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INTRODUCAO

Diante das necessidades de aprofundar as culturas
juvenis num mundo cada vez mais midiatizado e tecnolo-
gico, a Educomunicacdo surge como uma resposta aos an-
seios dos educadores e das necessidades juvenis atuais.

A Educomunicagdo ¢ um novo campo teorico que
se encarna na cultura atual, e deve ser aprofundada para
alimentar o pensamento compartilhado, fortalecendo a ca-
pacidade de interagir com um mundo marcado por mul-
tiplas competéncias. A finalidade é preparar-se para reler
continuamente as culturas juvenis, buscando sempre novas
respostas que mantenham viva a nossa significatividade ca-
rismatica. (Gong 4)

Segundo Ismar de Oliveira Soares, Educomuni-
cacgdo significa um campo emergente de atividade entre a
comunicagdo social e a educagdo, que se volta para a im-
plementacdo de programas e projetos, com o objetivo de
ampliar a capacidade de expressdo dos individuos. “Com
isso permite o didlogo e o compartilhamento dos contra-
rios, e derruba o paradigma do conhecimento neutro. E esse
processo permite o acesso € uso de tecnologias”. Segundo
ele, a meta ¢ o exercicio da cidadania, mediante a gestdo
compartilhada e democratica.

Foi na dinamica do compartilhamento que a Ecos-
Brasil, Equipe de Comunicagdo Social Brasil, viveu uma
forte experiéncia de abertura reciproca, de seriedade, de
comprometimento com o aprofundamento do tema “Cul-
turas juvenis na otica da educomunicacdo a luz do Siste-



ma Preventivo”, desenvolvido a longo prazo pelas partici-
pantes, através de pesquisas, estudos e producdo de textos
partilhados para uma anélise conjunta. Foram selecionadas
cinco areas especificas nas quais ¢ possivel desencadear
processos educomunicativos: Educar para a Comunicagao;
Mediagao tecnologica; Expressdo comunicativa através das
artes; Gestao comunicativa; Cidadania como pratica educo-
municativa.

‘O horizonte juvenil no qual atuamos e para o qual
existimos ¢ prioridade absoluta. Os nossos interlocutores
privilegiados nos interpelam, hoje como sempre, com as
suas linguagens. A nos cabe a resposta educativa, conside-
rando a nova identidade deles e a cultura na qual estamos
todos inseridos (Cf. Dicastério para a comunicacao social
FMA, Mulheres em Rede, Gong 1. Roma, Instituto das
FMA, 1994, 5). O percurso realizado exprime o empenho
de agir na missdo educativa em sintonia com a nova cultura,
conscientes de que “acompanhar os jovens quer dizer ndo
so conhecer as suas potencialidades e caréncias, os contex-
tos de vida, mas aceitar mudar com eles” (Instituto FMA,
LOME, 15).

As Linhas Orientadoras da Missao Educativa das
FMA apresentam o cenario mundial, propondo quatro pros-
pectivas de leitura e atuagdo: cultural, evangelizadora, so-
cial, comunicativa. Elas ndo podem ser vistas isoladamente.
Ha uma forte interlocu¢ao entre elas. Entretanto, vamos nos
deter na prospectiva comunicativa, tendo como foco as Cul-
turas Juvenis na 6tica da Educomunicagao a luz do Sistema
Preventivo, tema motivante desta pesquisa.

O texto apresenta reflexdes teodricas e conceituais
pertinentes. O desafio € contribuir para o debate educomu-
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nicacional para o enriquecimento da pratica pedagodgica.
Nao ¢ um manual de instrugdes e/ou atividades, mas ¢ um
suporte que proporciona pistas de acdo que podem ser pen-
sadas a partir de diferentes contextos.

O objetivo deste trabalho ¢ abrir horizontes aos
educadores para uma reflexdo em relagao a cultura comu-
nicacional e como esta interfere diretamente nas culturas
juvenis. Tomando como centro as juventudes, sdo propostas
linhas de reflexdao para uma releitura das areas de interven-
¢ao da Educomunicagao a luz do Sistema Preventivo.

No Capitulo I — CULTURAS JUVENIS SOB O
FOCO COMUNICACIONAL — apresenta-se uma visao da
realidade juvenil, seguindo-se uma abordagem do cenario
comunicacional nas culturas juvenis, enfocando a Igreja e a
Familia Salesiana nesse cenario.

No Capitulo II — EDUCOMUNICACAO, UM
NOVO CAMPO TEORICO - parte-se do conceito de Edu-
comunicagao, enfatizando o Sentido da Educomunicacao
na sociedade do conhecimento, na formacao de interlocu-
tores mediada pelas areas de intervengdo, como portas de
ingresso ao universo das praticas educomunicativas.

No Capitulo III - EDUCACAO PARA A COMU-
NICACAO - destaca-se a evolucdo dos meios e do con-
ceito de comunicacao, seguindo-se uma abordagem sobre
Ecossistemas comunicacionais € a comunicagao no sistema
salesiano.

O Capitulo IV — EDUCAR PARA EXPRESSAO E
ARTE - aborda as relagdes entre arte e comunicagdo, faz
uma reflexdo sobre a arte enquanto fenomeno cultural e a
arte numa perspectiva da educagao salesiana.

11



O Capitulo V — EDUCAR PARA MEDIACAO
TECNOLOGICA — apresenta um panorama dos desafios
que rodeiam o universo juvenil contemporaneo com a che-
gada das novas tecnologias. Este capitulo, portanto, ressalta
os conceitos de tecnologia, mediacdo, mediagdo tecnoldgi-
ca, adentrando no campo das novas tecnologias e educagao.

O Capitulo VI — GESTAO DA COMUNICACAO
— apresenta uma reflexdo sobre a Gestdo comunicativa, ou
seja, o modo de ser e de fazer caracterizado por agdes con-
juntas, associadas e articuladas, tendo presente o perfil do
gestor e a formagao da equipe diretiva.

O Capitulo VII — CIDADANIA COMO PRATICA
EDUCOMUNICATIVA - salienta a cidadania no contexto
intercultural, relacionando-a com o carisma salesiano. Sao
discutidos os conceitos de cidadania, juventudes e politicas
publicas, juventude e participagado social, concluindo com a
reflexdo sobre Cidadania sob a 6tica do Sistema Preventivo.

O Capitulo VII - A COMUNICACAO NA PERS-
PECTIVA DO SISTEMA PREVENTIVO - desenvolve os
seguintes aspectos: Sistema Preventivo em Dom Bosco,
Sistema Preventivo e Cidadania; “Bom cristdo e hones-
to cidadao” em tempos de pds-modernidade e Cidadania
evangélica na dtica de Jesus.

O estudo apresentado ndo pretende ser uma resposta
pronta aos desafios da educag@o da juventude, mas ser um
suporte que provoque o didlogo e a busca conjunta diante
dos desafios que a sociedade atual apresenta.

12



CAPITULO I - CULTURAS JUVENIS
SOB O FOCO COMUNICACIONAL

Tendo presente que ¢ possivel fazer inimeras abor-
dagens a respeito do fenomeno juvenil, ¢ importante escla-
recer os conceitos basicos que norteardo as reflexdes em
torno desta questdo. O conceito chave para todo o estudo
desenvolvido € o de culturas juvenis que sera visto a seguir.

1.1 - Culturas Juvenis

Quando se pensa em Juventude nos dias de hoje,
¢ imprescindivel tomarmos como ponto de partida a rea-
lidade em que ela se insere e ter presente as mudancas e
transformagdes pelas quais a nossa sociedade vem passan-
do. Acolher o jovem de hoje implica saber escutar, ouvir
o que dizem e o que ndo chegam a dizer, implica perceber
as inquietudes, insegurangas, incertezas e questionamentos
que emergem do mundo que os rodeia.

O trabalho com os jovens ¢ sempre desafiador e di-
namico, traz em si algo de encantador e questionador. Em
tempos de pds-modernidade, quando as mudangas se dao
num ritmo muito acelerado e as referéncias simbdlico-cul-
turais ndo possuem mais a solidez de outros tempos, o de-
safio se torna ainda maior.

Em geral, a UNESCO aponta como jovem a pessoa
entre 14 e 24 anos, mas os ultimos estudos sobre juventu-
de preferem alargar a faixa etédria até 29 anos, englobando
também os chamados “jovens adultos”, visto que algumas
caracteristicas sdo comuns a este grupo. O Conselho Nacio-
nal da Juventude (CONJUVE) do Brasil adota como base
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a faixa etaria de 15 a 29 anos também. A juventude ¢ a fase
em que a pessoa comega a se inserir no mundo adulto, é o
momento da vida em que precisa fazer escolhas, comeca a
exercer a autonomia, € ao ingressar na sociedade, passa a
encaixar-se ou ndo nos parametros preexistentes.

A Juventude ndo pode ser vista como um momento
de crise, ou de transito entre a infancia e a idade adulta, ela
tem sua importancia em si mesma. Os jovens sao sujeitos,
possuem identidade prépria e, portanto, nao € possivel re-
duzi-los a um “vir a ser”’; eles sdo atores sociais com suas
dificuldades, incertezas, angustias, mas sdo.

Tendo presente estas questdes, no atual momento
historico, ¢ mais coerente falar em “Juventudes” ou ainda
em “Culturas Juvenis” ao invés de “Juventude”. Nao ¢ um
bloco de pessoas uniforme, modelado e padronizado. Sao
pessoas concretas inseridas num mundo pds-moderno, po-
lifénico, pluralizado e multicultural. E preciso considerar
os jovens conectados na moda, estudantes, globalizados,
mas temos que considerar também o jovem da periferia,
desconectado, excluido, local; as diversas tribos urbanas,
cuja ligagao se da pelos diferentes interesses € modos de
ver o mundo; o jovem trabalhador que com pouca idade
ingressa no mercado de trabalho, mesmo sem estar prepa-
rado; ¢ ainda ha as minorias socioculturais, constituidas
por diversos aspectos que nem sempre consideramos. Fica
dificil falar em Juventude diante da tamanha complexida-
de deste quadro.

Embora a juventude tenha caracteristicas comuns
que a definem:

14



“Arealidade social demonstra, no entanto, que nao existe
somente um tipo de juventude, mas grupos juvenis que
constituem um conjunto heterogéneo com diferentes par-
celas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder
nas sociedades. Nesse sentido, a juventude, por defini-
¢do, ¢ uma construgao social, ou seja, a producdo de uma
determinada sociedade originada a partir das multiplas
formas como ela vé os jovens, producao na qual se con-
jugam, entre outros fatores, estereotipos, momentos his-
toricos, multiplas referéncias, além de diferentes e diver-

9 ]

sificadas situagdes de classe, género, etnia, grupo etc”.

O modo como cada um vivencia o ser jovem esta
ligado a posi¢cdo sociocultural que ocupa, as oportunida-
des de estudo, trabalho, insercao ou exclusdo que encontra
neste mundo globalizado, midiatizado, com diferengas que
persistem e se cristalizam cada vez mais. “(...) ndo ha uma
cultura juvenil unitaria, um bloco monolitico, homogéneo,
sendo culturas juvenis, com pontos convergentes e diver-
gentes, com pensamentos e agoes comuns, mas que sdo,
muitas vezes, completamente contraditorias entre si.””

Mais do que uma fase transitoria da vida, a juventu-
de ¢ hoje um “estado” de vida, ndo ¢ um periodo prepara-
torio para o futuro, mas ¢ um universo “presente” que nao
apenas ¢ influenciado pela cultura vigente, como também
influencia e ¢ capaz de questionar, provocar e causar gran-
des mudancas na sociedade.

' ABRAMOVAY, Mirian; ESTEVES, Luis Carlos G.; ANDRADE, Eliane R.
(org.). Juventudes: Outros olhares sobre a diversidade. Brasilia: Ministério da
Educagdo, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade;
UNESCO, 2007. (Colecao Educagio para todos) p. 21.

2 Ibid., p. 25.
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Neste sentido, ¢ importante perceber o jovem en-
quanto “sujeito social”, como alguém que vai se construin-
do através das relagdes sociais € que nesta dindmica tam-
bém constroi historia.

Se for tomado como principio estudar a Juventu-
de como bloco homogéneo, facilmente serd reduzida a um
conjunto de caracteristicas que a sociedade “adulta” criou
em torno do jovem. Historicamente o jovem foi visto como
audacioso, com dificuldade de enquadrar-se nos padrdes
sociais vigentes, como subversivo, instavel, levado pelas
paixdes e impulsivo ao momento. De certa forma, nas gran-
des revoltas, movimentos populares ¢ momentos de crise
social, o jovem tem sempre um papel ativo que explicita a
sua dificuldade em se enquadrar na sociedade da qual passa
a fazer parte.

Existem abundantes estudos e pesquisas que pro-
curam analisar o jovem nesta perspectiva de exclusdo, de
alguém que estd a margem da sociedade. Os meios de co-
municacdo, em especial, os filmes, as novelas, os noticia-
rios comumente associam a juventude a ideia de violéncia,
contravencao, refor¢ando a visdo de juventude enquanto
“problema”.

Geralmente quando se fala em juventude, associa-se
o jovem a modelos fragmentados como alguém consumista,
ou entdo, no outro extremo, associa-se o jovem a violéncia,
a exclusdo, tomando como ponto de partida aquilo que a
sociedade ndo ¢ capaz de lhe oferecer, entrando ai ques-
tdes como desemprego, criminalidade, trafico de drogas,
gangues, educacao de baixa qualidade e uma infinidade de
outras questoes que se ligam ao universo juvenil e que tam-
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bém sdo fragmentadas. E preciso, porém, um olhar mais
abrangente que va ao encontro das multiplas e variadas cul-
turas juvenis que nao limitem a compreensao das Juventu-
des a algumas caracteristicas comuns e simplistas. Falar em
“Culturas Juvenis”, portanto, permite perceber a juventude
como um processo totalizante aberto as condi¢des sociocul-
turais de um determinado tempo e espaco.

O Jovem ¢ porgao preciosa que Deus confia aos cui-
dados educativos do carisma salesiano. O trabalho iniciado
por Dom Bosco e Madre Mazzarello vem se perpetuando e
amedida que se distancia no tempo e no espago da realidade
inicial vivida pelos fundadores, novos desafios, novas ne-
cessidades e novos olhares vao se constituindo, “As jovens
e os jovens, especialmente os mais pobres sdo a riqueza e o
tesouro maior que Deus nos confia. Sdo o lugar teoldgico, a
terra santa onde Ele nos fala convidando-nos a conversdo
para viver a preventividade como renovada alian¢ca com
Ele e com todas as pessoas corresponsaveis pela missdo

educativa.

1.2. Cenario comunicacional nas culturas juvenis

Quando se fala do cenario comunicacional das cul-
turas juvenis, toca-se um desafio antropolégico com reper-
cussao nas inumeras facetas das relagdes: pessoais, interpes-
soais, sociais, virtuais. Diz respeito a esfera da identidade
da pessoa, do jovem, a ambiéncia na qual ele estd inserido.
Onde estdo presentes os jovens hoje? E como estio presen-

3 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. Atos do XXII
Capitulo Geral do Instituto das Filhas de Maria Auxiliadora, Lorena, Instituto
Santa Teresa, 2009, p. 31.
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tes? Estas indagacdes tém uma forte significatividade para
a missdo salesiana na educagdo dos jovens. O texto, em
preparagao ao Capitulo Geral XXIII das FMA, questiona:
“Como educar a geragdo do virtual, a geragdo “invisivel”
do celular, do computador, das social network?”

O cenario comunicacional encontra-se com o cena-
rio educativo e apelam para uma constru¢ao e uma visao de
conjunto sobre as juventudes.

“A juventude experimenta inumeros estilos de vida. Ela

trafega por diferenciagdes sucessivas, busca sempre que-

bras de paradigmas a fim de construir “mundos melho-
res”. O movimento juvenil que esta sendo delineado nes-
se inicio do século XXI ¢ direcionado para identidades

abertas, contraditorias, fragmentadas, negociadas™

Faz-se necessario um aprofundamento, como fami-
lia salesiana, cujo carisma nos aponta para um horizonte
sempre mais comprometido com a educagdao dos jovens.
Esse compromisso requer de todos formacao, tempo, sensi-
bilidade, presenca que acompanha os jovens em sua forma-
¢ao integral.

As juventudes sdo um cendrio que apresenta multi-
plicidades. Constroem-se nos diversos movimentos cultu-
rais, sociais, econdmicos. Elas imprimem suas singularida-
des pelas posturas éticas, pela criatividade de suas musicas,
de sua arte, pelas imagens que criam, pelas diversidades de
expressao, pela construgdo cultural nas redes sociais.

4 HALL, Stuart. A Identidade Cultural na Pos-Modernidade. 6*. Ed. Rio de Ja-
neiro: DP&A, 2001, p. 46.
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Foca-se aqui o cenario comunicacional percebido e
construido pelos jovens:
“A relacdo natural entre os jovens e as novas midias ali-
menta cada vez mais o gosto e o interesse por ser sujeito.
Eles se sentem motivados pelos desafios que esse novo
universo comunicacional impde. Conhecem e dominam
as linguagens das novas midias mais que os proprios
pais e educadores, e isso os torna socialmente fortes e
valorizados. Nessa realidade, criam um novo modo de
se relacionar e de assumir compromissos com a familia,
com a educagdo, com a sociedade, com a Igreja, com o

ambiente” ’

Neste cendrio, a postura do educador, como me-
diador da formacao, acompanha o jovem no exercicio au-
daz da cidadania. O desafio para o educador ¢ olhar este
cenario como terra de missdo; portanto, faz-se necessario
apropriar-se das novas linguagens, do conhecimento desses
novos espagos comunicativos, das novas tecnologias mar-
cadas pela velocidade das informagdes. Devido a constante
mutagdo, em conjunto, geram novos conceitos antropolo-
gicos, sociais, novas visdes de mundo, novas necessidades
de relagdo e expressdo, exigindo do educador uma maior
flexibilidade e lucidez diante deste cenario.

As redes sociais sao a nova ambiéncia dos jovens,
espaco real e ndo ficticio marcado por novas formas de so-
cializagdo.

> CNBB. Campanha da Fraternidade 2013: Juventude e Fraternidade, edigdes
CNBB, Brasilia, 2013, n® 43.
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“O novo jeito de o jovem ser e interagir tem suas raizes
nessa comunicacao em rede. Ele respira e vive na chama-
da ambiéncia midiatica, uma teia de novas tecnologias
em que se pode ser, rapidamente, ouvido, visto, consi-
derado. Comunicar ndo €, portanto, apenas uma questao
instrumental, mecanica, unidirecional, ¢ inter-relacional,
¢ “vida”. Mesmo os mais pobres, privados desse acesso
e participagdo, sdo atingidos por essa realidade e provo-
cados constantemente a fazer parte desse ambiente.” ¢

E importante propiciar aos jovens uma formagcio
que consolide seu protagonismo nas redes sociais, como
sujeitos produtores de uma cultura que revele suas raizes, e
sua capacidade de criticidade como agente de transforma-
¢ao0 na sociedade.

Segundo Spadaro,

“¢ necessario, hoje mais do que nunca, amadurecer uma
integracdo salutar entre a nossa vida cotidiana e as po-
tencialidades que sdo proporcionadas pelo ambiente
“virtual”. A internet ndo deve ser configurada como um
substituto alienante da realidade, mas um local capaz
de incrementar a vida ordindria e, portanto, também a
vida de relacionamentos. [...] Paradoxalmente as redes
de contatos sociais podem ser um perigo e interromper
a interagdo social real. Nesse sentido, a rede permanece
sempre, ¢ de qualquer maneira, um desafio”.’

Desta forma, o espaco das redes sociais, indo além
do contato cotidiano e informal, pode ser um espago edu-

¢Ibid. n° 36 ¢ 37.
7SPADARO. Antonio. Web 2.0 Redes Sociais — Paulinas, Sdo Paulo, 2013.
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cativo, lugar de formagao das novas geracdes, de constru-
¢do do protagonismo juvenil, constru¢do do conhecimento
coletivo, mobilizac¢do social, e na diversidade dos espagos
culturais, configurando-se como novas pracas comunica-
cionais de relagdes humanizantes.

1.2.1. A Igreja no cenario comunicacional

A Igreja percorreu um caminho processual de aco-
lhida e inser¢do no mundo da comunicacao nos novos espa-
cos e pode-se perceber nos documentos eclesiais que esses
abordaram e ampliaram o conceito de comunicagao. A co-
municacgao, inicialmente vista como um meio de propaga-
c¢do da fé, passou por um processo de inculturacdo nesses
novos espacos digitais, ampliando as formas de relaciona-
mento e interatividade sobretudo com as novas geracdes.

Diante deste mundo pds-moderno a Igreja tem rom-
pido muitos de seus paradigmas, inserindo-se em novas ca-
tegorias de linguagem, espaco e tempo tipicos da cultura da
comunicagdo. Este fendmeno de novas formas de relagdo
com o transcendente se manifestam através de: capelas e
velas virtuais, versodes virtuais da biblia e documentos, gru-
pos de discussdo, comunidades virtuais, difusdo de men-
sagens religiosas, pedidos de oragdes on-line, contribui¢ao
com o dizimo, entre outros.

A Igreja, hoje, ¢ consciente do cendrio comunica-
tivo que incide na experiéncia das pessoas, sobretudo dos
jovens, possibilitando-lhes uma ampliacdo das potenciali-
dades humanas. O Instrumento de trabalho 4 nova evan-
geliza¢do para a transmissdo da fé cristd reconhece que
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“as novas tecnologias digitais deram origem a um verda-
deiro e proprio espaco social, cujos lagos sdo capazes de
influir sobre a sociedade e sobre a cultura. A igreja soube
entrar nestes espagos [...]. Verifica-se a necessidade de
usar o novo espaco social que se criou com as linguagens
e as formas da tradigdo cristd. Reclama-se a urgéncia de
um discernimento atento e partilhado para intuir melhor
as potencialidades que isso oferece em vista do anincio
do Evangelho” ®

O documento de Aparecida, que olha os povos ¢ a
cultura latino-americana, professa seu empenho em formar
discipulos e missionarios também no campo da comuni-
cacdo. Reconhece a necessidade da Igreja de conhecer as
novas linguagens para favorecer uma maior humanizagao.
Declara que essas novas linguagens configuram um ele-
mento articulador das mudancas na sociedade. Reevoca a
exortacao apostolica Evangelii Nuntiandi n° 45, no sentido
de “difundir sem limites o campo de audiéncia da Palavra
de Deus, fazendo chegar a Boa Nova a milhdes de pesso-
as. A Igreja se sentiria culpada diante de Deus se nao em-
pregasse esses poderosos meios, que a inteligéncia humana
aperfeicoa cada vez mais”.

A Igreja, ao propor o tema juventude para a Cam-
panha da Fraternidade de 2013, convida os jovens a serem
evangelizadores dos jovens, colocando-se em atitude de en-
trega e servico pela causa da evangelizagdo, sendo o rosto
de Deus para o mundo nos mais diversos espacos em que se
encontram, entre eles, as redes sociais.

8 SINODO DOS BISPOS — XIII: A nova evangelizagio para a transmissdo da
fé crista - Instrumentum Laboris —Assembleia geral ordinaria — n® 28 — Paulinas
— Sao Paulo — 2012 — pp. 54-55.
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Os jovens sdo, hoje, neste contexto, os protagonistas
por exceléncia. O Papa emérito, Bento X VI, convida a socie-
dade a entrar nesse espago de modo ético e responsavel:

“Convido os cristdos a unirem-se confiadamente e com

criatividade consciente e responsavel na rede de relagdes

que a era digital tornou possivel; e nao simplesmente
para satisfazer o desejo de estar presente, mas porque

esta rede tornou-se parte integrante da vida humana. A

web contribui para o desenvolvimento de formas novas

e mais complexas de consciéncia intelectual e espiritual,

de certeza compartilhada. Somos chamados a anunciar,

neste campo também, a nossa fé: que Cristo ¢ Deus, o

Salvador do homem e da historia, Aquele em quem todas

as coisas alcangam a sua perfei¢do.”

E importante habitar e ressignificar os novos Areo-
pagos comunicacionais para que a missao educativo-pasto-
ral seja cada vez mais eficaz e efetiva, trazendo uma respos-
ta as necessidades juvenis contemporaneas.

1.2.2. A Familia Salesiana no cenario comunicacional

Tendo presente o atual contexto sociocultural e
eclesial, a Familia Salesiana ¢ chamada a repensar sua pra-
tica educativa a partir dos novos cendrios comunicacionais.
A pratica educativa de Dom Bosco sempre teve a preocu-
pacdo com a questdo comunicacional em vista da missdo
educativa evangelizadora.

A Familia Salesiana, inserida na Igreja, assume o
compromisso de acompanhar os jovens na cultura midiati-
ca, buscando elementos para repensar a comunica¢do com

® CNBB. Campanha da Fraternidade 2013: Juventude e Fraternidade, edi¢oes
CNBB, Brasilia, 2013, n° 39.
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as caracteristicas do espirito de Mornese e de Valdocco,

dentro da 6tica do sistema preventivo.
As Linhas orientadoras da missdo educativa das

FMA para a comunicagao
orientar as comunidades educativas a assumir com maior
consciéncia os aspectos comunicativos do Sistema Pre-
ventivo, a entrar com inteligéncia e competéncia na nova
cultura digital, para dar um aporte significativo a quali-
dade da comunicacdo. As novas linguagens tecnoldgicas
requerem educadoras e educadores capazes de captar
suas potencialidades de humanizagao e, a0 mesmo tem-
po, de evidenciar seus pontos vulneraveis para ajudar os
jovens a utilizd-las de modo critico e criativo. A tarefa
da comunicagdo ¢ de decisiva importancia no anuncio
explicito de Cristo. O contexto cultural em que nos en-
contramos requer uma fé robusta, uma adesao convicta
ao Evangelho e uma especial capacidade comunicativa.'

A sociedade espera uma visibilidade fecunda do ca-
risma salesiano, que se traduza num testemunho de presenca,
para ser com os jovens casa que evangeliza. Casa educomu-
nicativa. Casa do anuncio de relagdes fraternas ¢ humanizan-
tes no estilo de Mornese ¢ Valdocco, nos novos cenarios de
nosso século. E neste cendrio, sermos portadores crediveis da
Boa Noticia de Jesus — caminho, verdade e vida. E vida em
abundancia para todos, especialmente para os jovens.

Conforme as diretrizes para a Congregacao dos Sa-
lesianos de Dom Bosco:

0 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. “Para que te-
nham vida e vida em abundéncia”- LOME- Linhas Orientadoras da Missdo
Educativa das FMA. Turim: Elledicci, 2005, n°s 55-56.

24



“As novas vocagdes de consagrados e as geragdes de
adolescentes e de jovens aos quais somos enviados per-
tencem a uma nova era € a um novo continente no qual
vivem. Mesmo nos e os nossos colaboradores, queira-
mos ou ndo, vivemos dentro desse continente, compre-
endendo e usando as diversas tecnologias e linguagens.
Encontramo-nos diante da mais bela e mais desafiadora
oportunidade de evangelizagdo-educacao, a do continen-
te mais salesiano porque ¢ o continente que congrega
mais adolescentes e jovens e que tem maior necessidade
de atualizagdo e aplica¢do do Sistema Preventivo, onde
a manifesta¢ao do amor de Deus ¢ mais indispensavel: o
continente digital, no qual convivem da mesma maneira
ricos e pobres, crentes e agndsticos.”’’

O cenario comunicacional das culturas midiaticas
hoje — novos patios habitados e construidos pelas novas ge-
racdes — convoca as diferentes presengas salesianas a serem
capazes de uma escuta profunda para aprender, iluminar,
orientar, acompanhar. E, com os jovens,“sermos casa que
evangeliza” e “testemunhas na radicalidade evangéli-
ca”3(?). Ser casa onde se evangeliza, e ser com 0s jovens
discipulos missionarios que anunciam pelo testemunho a
Boa Noticia do Evangelho da Alegria, comunicada com a
vida no exercicio cotidiano da mistica e da profecia.

No proximo capitulo a Educomunicagao sera abor-
dada nos seus aspectos conceituais, suas areas de interven-
¢do contextualizadas na otica das culturas juvenis.

! Plasencia. Filiberto Gonzalez PSDB - Conselheiro Geral para a Comunicagao
Social - Roma, Italia — 31.01.2011. Diretrizes para a Congregagdo Salesiana.
SISTEMA SALESIANO DE COMUNICACAO SOCIAL. Segunda Edigio.
Roma — 2011 — Disponivel no Site: http://www.sdb.org/pt/Dicasterios/Com _
Social/Doc — Acessado em 22 de agosto de 2013.

2 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. Carta de
convocacgdo para o XXIII Capitulo Geral do Instituto das Filhas de Maria
Auxiliadora, 2013.

13 CG XXVII-SDB.

25



CAPITULO II - EDUCOMUNICACAO,
UM NOVO CAMPO TEORICO

Este capitulo parte do conceito de Educomunicacao,
do seu sentido na sociedade do conhecimento, e enfatiza a
formacao de interlocutores mediada “pelas ‘areas de inter-
vengdo’ como portas de ingresso ao universo das praticas
educomunicativas™'.

2.1 - Conceito de Educomunicacao

Da aproximacdo da educacdo e da comunicagdo
nasce um novo campo com multiplos olhares focados no
sujeito, abrindo possibilidades de construir sentidos novos,
de reconfigurar novas rotas sociais e alargando a amplitude
de exercicios da cidadania.

Paulo Freire'®, cuja filosofia assenta-se em princi-
pios éticos, afirma que “a medida da condig¢do bésica para
a conscientizagcdo € que seu agente seja um sujeito, isto €,
um ser consciente”. A conscientizacdo em Educagdo ¢ um
processo especifico e exclusivamente humano. E como se-
res conscientes que mulheres e homens estdo ndo apenas no
mundo, mas com o mundo, sendo esses capazes de realizar
a complexa operacao de, simultaneamente, transformar o
mundo através da acdo, captar a realidade e expressa-la por

4 SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagdo: o conceito, o profissional, a
aplicacdo. 2. ed. Sao Paulo: Paulinas, 2011. p. 47.

S MORIN, Edgar. O método, vol.4. As ideias, seu habitat, sua vida, seus costu-
mes, sua organizacdo. Rio Grande do Sul: Sulina, 1997, p. 65.

26



meio de uma linguagem criadora. Desta forma, consciéncia
¢ agao sobre a realidade sdo inseparaveis do ato transforma-
dor pelo qual homens e mulheres se fazem seres de relacao.

Ao enunciar a palavra comunicar-se, Freire assume
o entendimento de uma filosofia educacional necessaria e
irrevogavelmente voltada para a comunicagao entre os ho-
mens, inspirada nas experiéncias culturais. O pensamento
freireano obteve difusdo e repercussdo mundial, pois abriga
a proposta de que a Educagdo deve ser um processo liber-
tador, revelador e habilitador, uma permanente descoberta,
um movimento e um embate para e pela liberdade.

Edgar Morin propde repensar a Educacao a partir do
que ele proprio considera como um saber necessario para
enfrentar, no século XXI, o que seriam as incertezas cog-
nitivas e historicas. Morin ainda argumenta que conhecer
e pensar “nao ¢ chegar a uma verdade absolutamente certa,
mas dialogar com a incerteza”'®. A sua argumentagao vai no
sentido de que o conhecimento, que ¢ compreensivel, ba-
seia-se na empatia e na comunicagao, que ligam as emogdes
para abrir-se em direcao ao complexo. Sabe-se que Educa-
¢a0 e comunicac¢do nunca estiveram tao entrelagadas como
nos tempos atuais.

Embora possa parecer aos tradicionalistas um
simples modismo entre tantos que surgem a cada dia, a
Educomunicag¢do consolida-se rapidamente como novo
e importante campo de pesquisa tedrica e aplicada, uma
area do saber que busca responder as permanentes inda-
gacoOes decorrentes do impacto das novas tecnologias ¢

1 Ibid. p. 21.
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dos avancos cientificos nos diferentes espacos do convi-
vio social.

A inter-relagdo entre Comunicacdo e Educagado ¢
entendida como um campo de didlogo entre as duas disci-
plinas, um espago para o conhecimento critico e criativo, de
interatividade, um lugar em que se pode viver e expressar
a cidadania e a solidariedade. E um espago interdisciplinar
e transdisciplinar, um processo comunicativo e educativo,
que se baseia em novas concepgdes de sujeito, espago, tem-
po; em uma nova constru¢io do pensamento e agdo. E o
conjunto das escolhas, das politicas e das agdes que uma
comunidade educativa planeja, coloca em agao e, por fim,
avalia o porqué dos processos projetados, das estratégias
escolhidas e das produgdes organizadas. Tende a criar e re-
forgar ecossistemas comunicativos em todos os ambientes,
sejam eles “reais” ou “virtuais”.

Trata-se de um

“processo educativo [...] a partir de concepgdes do mun-

do, teorias sobre a comunicagdo e filosofias da educa-

¢do; fundamentalmente uma utopia que se universaliza e

que ndo consiste em outra coisa que motivar as pessoas

a que se descubram como produtoras de cultura, a partir

da apropriacdo dos recursos da informacao ¢ da comuni-

cacdo social” V7,

Nesse novo campo transitam [...]
“situacdes novas que encontram sua expressao teo-
rica mais avancada em uma compreensao da cultu-

7 CHASQUI, Nro. 58, RevistaLatinoamericana de Comunicacién. Quito, 1997
(Articulo Editorial), in ALVARRACIN, Germéan Parra. Bases epistemoldgicas
de laeducomunicacion. Definiciones y perspectivas de sudesorollo. Ediciones
ABYA-YALA, Quito: 2000, p. 145.
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res é:

ra como configuracao histdrica dos processos e das
praticas comunicativas. Essas que necessitam, mais
do que nunca, articular os saberes quantitativos
a um conhecimento qualitativo capaz de decifrar
a producao comunicativa de sentido, toda a trama
de discursos que ela mobiliza, de subjetividades e
de contextos, em mundo de tecnologias midiaticas,
cada dia mais densamente incorporadas a cotidiani-
dade dos sujeitos e cada dia mais descaradamente
excludentes dos direitos das maiorias a voz e ao gri-
to, a palavra e a cangdo” '8,

O conceito de Educomunicacao entendido por Soa-

[...] conjunto das agdes inerentes ao planejamento,
a implementacdo e a avaliacdo de processos, pro-
gramas e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espagos educativos
presenciais ou virtuais, tais como escolas, centros
culturais, emissoras de TV e radio educativos, cen-
tros produtores de materiais educativos analogicos e
digitais, centros de coordenacao de Educagdo a dis-
tancia ou e-learning e outros.".

Para esse autor, a inter-relagdo Comunicagao e Edu-

cacgdo trabalha

“a partir de um substrato comum que € a acdo comuni-
cativa no espaco educativo, ou seja, a comunicacao in-
terpessoal, grupal, organizacional e massiva promovida

18 MARTIN-BARBERO, Jesus. Dos meios s mediagdes; comunicagdo, cultura
e hegemonia. Prefacio a 5* Ed. Espanhola. Rio de Janeiro: Editora UFRIJ, 2006.
1 Ver: Disponivel em: http://www.pucsp.br/tead/nla/artigos2/artigo2b.htm.
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com o objetivo de produzir e desenvolver ecossistemas
comunicativos, através da atividade educativa e forma-

tiva”.2

Soares acredita que esses ecossistemas seriam o con-
junto das formas de comunicagdo que possuem a fungao de
levar a comunicagao a todas as partes e sob as mais diversas
expressoes, utilizando-se, inclusive, de todos os recursos co-
locados a disposicao pela modernidade tecnoldgica.

A Educomunicacdo vem firmando-se no Brasil
como campo epistemologico entre pesquisadores e tem
seus estudos ampliados e sistematizados principalmente
pelo Nucleo de Comunicagao e Educagdo - NCE da Esco-
la de Comunicagdes e Artes da USP (Universidade de Sao
Paulo), sob orienta¢do do professor Ismar de Oliveira Soa-
res. A pesquisa, realizada de 1997 a 1999 (SOARES, 1999),
entre estudiosos e profissionais de Comunicacao e de Edu-
cagdo do Brasil ¢ de toda a América Latina e, confirmada
nos anos seguintes, mostrou que o campo da inter-relagao
Comunica¢ao/Educacao legitima-se como importante novo
campo interdisciplinar de acdo e reflexdo frente ao desen-
volvimento da sociedade midiatica, das novas tecnologias
da comunicacao e da informacao ¢ do deslocamento da es-
cola como fonte privilegiada do conhecimento.

A Educomunicac¢ao fundamenta-se na convicgao de
que a pessoa humana ¢ um ser em relacao e na constatagao
de que, hoje, em termos de educacdo, esta-se diante de um
novo sujeito com uma nova percepcao de espaco, de tempo
e de acdo. A comunicag¢do ¢ compreendida, entdo, como um

2 SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagdo: um campo de mediagdes. Re-
vista Comunicagdo & Educagdo n° 19, Sao Paulo, Segmento/ECA/USP, ano 7,
pp. 12-24, dez. 2000.
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componente do processo educativo, uma modalidade dia-
logica, uma forma de relacdo estratégica que se estabelece
entre a educagdo e a propria comunicagao.

Pensar a comunidade educativa como espago educo-
municacional requer pensa-la coletivamente, como um palco
de polifonias, onde todas as vozes t€ém sua expressividade
e legitimidade. Os atores sociais que a constroem sao res-
ponsaveis por redesenhar seu futuro de ambiéncias de novas
aprendizagens para educadores, criangas e jovens. Desapren-
der serd um exercicio cotidiano para abrir espago a novas
construcdes. Nada disso ¢ magico e instantdneo. Requer
inaugurar novas posturas de gestdo do conhecimento, re-
quer planejamento e intencionalidade, requer posturas poli-
ticas, requer entusiasmo para continuar sonhando espagos de
aprendizagem como lugares de pessoas felizes e conscientes.

2.2. Sentido da Educomunicac¢ao na sociedade do conhe-
cimento

As recentes tecnologias permitem a criagdo de redes
sociais e experiéncias de virtualidade que possibilitam ca-
minhos hipertextuais e ciberespaciais. Elas remetem a uma
rede sistémica que vai se consolidando pela presenca de no-
vos atores e interlocutores. Esses novos interlocutores sdo
o objeto de interesse do novo campo da educomunicagdo,
visto que ela se caracteriza pela busca permanente de res-
postas tedricas e praticas as complexas questdes presentes
nas condi¢des de vida da sociedade contemporanea.

Se olharmos atentamente os espagos em que ha-
bitam os jovens atores-interlocutores de nossa sociedade,
percebemos o quanto a Educomunicacdo abre horizontes
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vastos, plena de propostas humanizantes, politicas, €ticas
para a constru¢do de novos cidaddos. Nos processos educo-
municacionais, a educagao ¢ assumida como um percurso
comunicativo que precisa ser construido, analisado e ava-
liado permanentemente, para que as pessoas se descubram
como produtoras de cultura a partir da apropriacao critica
dos recursos da informag¢ao e da comunicacao social.

Dai a natureza essencialmente relacional da Educo-
munica¢do que implica a construgdo de ecossistemas co-
municativos abertos, colaborativos, democraticos, que fa-
vorecem a comunhado, facilitam a aprendizagem e o pleno
exercicio da cidadania. Ela ¢ um novo ambito de interven-
¢ao social com finalidade muito clara: colocar a educacao
¢ a comunicacdo a servico do desenvolvimento social e
individual do ser humano para construir, em conjunto, um
planeta mais habitavel e solidario para todos.

Os cenarios educativos sdo desafiados pelas inime-
ras tecnologias que, dia ap6s dia, tornam-se mais avancadas.
Nao ¢ possivel conceber, hoje, um ambiente educativo sem
pensar nas novas tecnologias. Faz-se necessario, portanto,
estabelecer politicas que venham propor a utilizacdo das
Novas Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (NTICs)
a favor de quem intervém no processo de comunica¢ao com
0 objetivo de alargar os espacos de expressao da vida.

Atualmente, a demasia de informacdo requer pro-
cessos de escolha, de selecdao, de pesquisa, de maturagao
para tracar alguns caminhos e chegar a uma comunidade
educativa mais dialogica e participativa.

Para repensar a educacao, torna-se necessario refle-
tir sobre o processo de globaliza¢do da economia, da cultu-
ra e das comunicagdes, pois 0 mundo esta em ritmo acele-
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rado de mudancas. Nas sociedades pos-modernas, o avango
tecnologico na produgdo e na transmissao de bens culturais
vem possibilitando a democratizagao do acesso aos meios
de comunicacao.

Conceber a educagao na cultura midiatica € acolher
0 novo sujeito que habita uma teia de novas relagdes regida
pelo paradigma de rede:

“A dimensao aberta da rede fascina e envolve. A ve-
locidade das conexdes, a possibilidade ininterrupta de inte-
racdo, a multiplicidade das relagdes sdo prospectivas nodais
para dar inicio a processos de educagao, & comunicagdo au-
téntica em conjunto, entre nds e os jovens.”*!

Nesse contexto, nasce o conceito de Educomunica-
¢do, entendido, nas suas agdes, sob a perspectiva da gestao
comunicativa: “a organizacao do ambiente, a disponibilida-
de dos recursos, o modus faciendi dos sujeitos envolvidos e
o conjunto das acdes que caracterizam determinado tipo de
educacdo comunicacional.”??

Isso implica em buscar a descentralizacao de vozes,
a dialogicidade, a interagdo. As relagdes devem buscar equi-
librio ¢ harmonia em ambientes onde convivem diferentes
atores, ndo apenas no mundo tecnologico, mas em todas as
esferas. E fundamental, ainda de acordo com o autor, pensar
na qualidade das relagdes interpessoais do processo, visto
que nao podemos desconsiderar que, antes de tudo, temos
seres humanos que estdo interagindo uns com os outros.

2 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. GONG 5- Na
cultura da Comunicagdo: Um mapa para orientar-nos, Roma, 2012, p. 25.

22 SOARES, Ismar de Oliveira. Metodologias da Educagdo para Comunicagdo
e Gestdo Comunicativa no Brasil e na América Latina. In: BACCEGA, Maria
Aparecida (org.). Gestdo de Processos Comunicacionais. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
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Essa posicao esta lastreada em Paulo Freire (1979),
para quem a comunicagdo ¢ fundamental nas relagdes hu-
manas assim como a inter-relacdo de seus elementos ba-
sicos no processo educativo. Para haver conhecimento, é
necessaria uma relagdo social igualitaria e dialogal entre
0s sujeitos, que resulta em uma pratica social transforma-
dora. “A Educagdo ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida
em que nao ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significacao dos signi-
ficados.”® Para Freire, a dialogicidade, como esséncia da
Educacdo Libertadora, apresenta algumas caracteristicas
importantes: a colaboragdo (a agdo dialdgica so se realiza
entre sujeitos), a unido (fundamental para a consciéncia de
classe ou de grupo), a organizag¢do (momento da aprendiza-
gem em que se busca transformar) e a sintese cultural (ins-
trumento de superagdo da cultura), ideias também basilares
da Educomunicacao.

Por sua vez, Jesus Martin-Barbero articulou o con-
ceito de ecossistema comunicativo, ndo apenas confirmado
pelas tecnologias € meios de comunicagdo, mas também
pela trama de configuragdes constituida pelo conjunto de
linguagens, representacdes e narrativas que penetra em nos-
sa vida cotidiana de modo transversal®.

Educar na era da informacao ¢ orientar-se mais a
sensibilidade que a racionalidade abstrata. A educomunica-
¢do propicia a harmonia da racionalidade com a sensibili-
dade, porque olha o sujeito pés-moderno, imerso na cultura
midiatica, como sujeito capaz de negociar sentidos, atribuir

2 FREIRE, Paulo (1979). Extensdo ou Comunicagdo . Rio de Janeiro: Paz e
Terra, p. 69.

# MARTIN-BARBERO, artigo disponivel em: http://www.revistas.usp.br/
comueduc/article/view/36920/39642.
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significagdes, tecer relagdes, ser sensivel a realidade, bus-
cando sua transformacgdo. “4 web contribui para o desen-
volvimento de formas novas e mais complexas de conscién-
cia intelectual e espiritual, de certeza compartilhada” >
A Educomunicac¢do produz novos agenciamentos,
enunciativos e inclusivos, que se movimentam em varios
ambitos, atravessam as possibilidades, as margens, as re-
des, produzindo comunicagao.
“O desafio ¢ fornecer coordenadas para que aprenda
a navegar na complexidade e na interconexdo, ama-
dureca uma mentalidade critica, reflexiva, capaz de
escolher, de denunciar e de defender valores de uma
cultura a servico da vida, que se habilite na acolhida
de si mesmo, no encontro positivo com os outros

(géneros, povos, culturas) e com Deus.””

Em sintese, pode-se afirmar que a Educomunicagao
procura melhorar e fortalecer a qualidade comunicativa das
acdes humanas, sendo seus pressupostos: a comunicagao
dialogica; a ética da responsabilidade social na producao de
cultura; a escuta ativa e criativa por parte do sujeito; a po-
litica que propoe a utilizacdo dos meios de informagao em
favor de quem intervém no processo de comunicacao com
0 objetivo de alargar os espacos de expressao.

Nesse sentido, a Educomunicag¢ao, na sociedade do
conhecimento, permite ao sujeito produtor transitar com
maior competéncia, flexibilidade e autonomia, no contexto
de multiplas informagdes.

% Bento XVI. Mensagem para 45° Dia das Comunicagdes Sociais, 2011.
2 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. GONG 5 — Na
cultura da Comunicagdo: Um mapa para orientar-nos, Roma, 2012, p. 27.
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Formacao de interlocutores nos processos educomuni-
cacionais

O objetivo ¢é oportunizar uma reflexao critica da his-
toricidade dos processos educomunicacionais, visando uma
formagao humanista dos atores sociais, que tem como um
de seus principais pilares a realizagao de uma praxis volta-
da para a diversidade.

Numa sociedade plural, inclusiva e participativa,
mais do que nunca € necessario oferecer a todos os cidadaos,
principalmente aos jovens, as competéncias necessarias para
ressignificar a informagdo como sujeito produtor, capaz de
ter um distanciamento em vista de um agir €ético, comprome-
tido e responsavel na sociedade do conhecimento.

[...] Aprender a direcionar o conhecimento com
profundidade e a estabelecer inter-relagdes com o universo;
aprender a trabalhar em equipe qualificando-se para intervir
nas situagdes concretas da vida; aprender a conviver, [...]
realizando projetos comuns que propiciem a solidariedade,
0 humanismo, o pluralismo, a paz; aprender a ser pessoa em
liberdade, autonomia, responsabilidade pessoal e social, a
comunicar-se oferecendo a verdade de si mesmo e acolhen-
do a verdade do outro.

Manter um didlogo permanente com a sociedade e
com as novas tecnologias da comunicagdo para resgatar o
espirito humanista e formar cidaddos atentos para a soli-
dariedade planetaria, para a cooperagdo e para a ¢tica da
responsabilidade social.”’

A educomunicagao parte da formagao do sujeito in-
terlocutor capaz de:

27 Cfr. MOREIRA, MH. O. cit. Rede Salesiana de Escolas (org) ECOSAM-Pro-
posta de Educomunicagio para a Familia Salesiana, p. 44.
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» Converter-se em um provocador de interrogagdes;

+ Valorizar e possibilitar o didlogo entre culturas e
geragoes;

* Inspirar-se nos fundamentos da interatividade,
criando e mobilizando ambientes;

» Captar as potencialidades de humanizagao das no-
vas linguagens tecnologicas;

e Gerenciar e construir conhecimento;

 Ser sujeito atuante, ativo, participativo na cultura
da convergéncia;

» Tecer redes colaborativas na sociedade em que
vive, atua e transforma.

* Criar e fortalecer ecossistemas comunicativos.

Os processos educomunicacionais contribuem com
a formacao de interlocutores e oferece condi¢gdes para uma
releitura da realidade num horizonte de solidariedade,
igualdade e transformacao social, com o exercicio efetivo
de cidadania.

2.3. Areas de Intervencio

A Educomunicacgao possibilita varias areas de inter-
vencao. Diante dos cenarios socioculturais contemporane-
os, verificou-se a necessidade de abordar as seguintes areas.

Educacao para a comunicacio: compreende o estu-
do e os fundamentos tedricos do fendmeno da comunicagao.
Tem por objetivo formar interlocutores sociais responsaveis,
participativos, criticos e criativos, promotores do acesso de
todos aos recursos da comunicagdo ¢ sua utilizacdo como
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meio de expressao dos individuos e grupos sociais. Processo
que tornara possivel uma comunica¢do dialdgica, capaz de
estabelecer relagdes interpessoais humanizantes.

“Esta area tem por objetivo a compreensdo do fenome-
no da comunicagdo, tanto no nivel interpessoal e grupal
quanto no nivel organizacional e massivo. E consequen-
temente se volta para o estudo do lugar dos meios de co-
municacdo na sociedade e seu impacto. Faz-se presente,
entre outros modos, pela implementacdo de programas
de recepcao pedagogicamente organizados, fundamenta-
dos na contribui¢do das ciéncias humanas™?®.

A medida que a relagdo educativa cotidiana respon-
de ao critério de igualdade, responsabilidade, liberdade e
¢tica, os processos de educacao para a comunicagdo podem
tornar possivel um mundo mais solidario e inclusivo.

Expressao comunicativa através das artes: con-
forme SOARES: “a area comunicativa através das artes
esta atenta ao potencial criativo e emancipador das distintas
formas de manifestacao artistica na comunidade educativa,
como meio de comunicagdo acessivel a todos™?’.

No decorrer dos tempos, o ser humano expressou
seu ser e seu pensamento através da arte em todas as suas
manifestagdes. Nesta drea, duas dimensdes devem ser con-
sideradas: a educa¢do a harmonia, a beleza, a estética como
parte constituinte da pessoa, da sociedade e da convivéncia;
e a reflexdo, a valorizacdo e o acompanhamento de todas
aquelas expressoes proprias de um novo modo de compre-

2 SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagdo: o conceito, o profissional, a
aplicacdo. 2. ed. Sao Paulo: Paulinas, 2011, p. 47.
2 Ibid, p. 47.
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ender o mundo e de se relacionar consigo mesmo, com 0s
demais e com o ambiente.

Mediacao tecnologica na educagdo: propde a co-
munidade educativa a utiliza¢ao dos recursos tecnologicos
a partir de uma perspectiva cidada e de um olhar diferencia-
do sobre o novo sujeito mediado pelas novas tecnologias.

Segundo SOARES a area da mediacgao tecnoldgica
na educacgao:

“preocupa-se com os procedimentos e as reflexdes sobre

a presenga das tecnologias da informagdo e seus multi-

plos usos pela comunidade educativa, garantindo, além

da acessibilidade, as formas democraticas de sua gestao.

Trata-se de um espago de vivéncia pedagdgica muito

proximo ao imagindrio da crianga e do adolescente, pro-

piciando que ndo apenas dominem o manejo dos novos
aparelhos, mas que criem projetos para o uso social das
invengdes que caracterizam a Era da Informagdo. Esta
area aproxima-se das praticas relacionadas ao uso das

Tecnologias da informagdo e Comunicacao (TIC), sem-

pre que entendidas como uma forma solidaria ¢ demo-

cratica de apropriagdo dos recursos técnicos.”*

As Novas Tecnologias ddo passo a uma nova cultura
que abre novas possibilidades de aprendizagem multidisci-
plinar a partir de redes colaborativas, da interconectividade,
da interatividade, da democratiza¢do do uso dos meios ¢ do
acesso a informacao.

Gestao dos processos comunicacionais: requer in-
tencionalidade de planejamentos, de abordagens cientificas,

 Tbid. p. 48.
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de metas e estratégias ancoradas no conhecimento da reali-

dade da comunidade educativa.
“Esta ¢ uma area voltada para o planejamento e a execu-
¢do de planos, programas e projetos referentes as demais
areas de intervencdo. Aponta inclusive indicadores para
a avaliagdo de ecossistemas comunicacionais. Nesse
sentido passa a ser uma area central e indispensavel, e
¢ necessario que tenha a presenga de um especialista, de
um “gestor” afim. A este cabe a tarefa ndo s6 de incen-
tivar os educadores para que fagam a melhor opgao em
termos das areas de interven¢ao, mas também de suprir
as necessidades do ambiente no que diz respeito aos es-

pacos de convivéncia e as tecnologias necessarias”.’!

A gestdo dos processos comunicacionais tem em
vista a formagdo de politicas de comunicacdo embasadas
na circularidade das relagdes, incidindo significativamente

na convergéncia de agdes que contribui para a construgao
do ambiente educativo.

Educacio para o exercicio da cidadania: o exerci-

cio da cidadania, sob o foco comunicativo, tem como meta
a construcdo de sujeitos engajados em agdes concretas, ca-
pazes de favorecer mudangas significativas na sociedade
em que vive.
A educagdo para o exercicio da cidadania tem em vista
proporcionar condi¢gdes para o desenvolvimento do prota-
gonismo dos atores sociais, de modo que possam analisar
criticamente a sociedade e atuar de forma participativa e
cooperativa nas diferentes instancias publicas e privadas.

3 Tbid. p. 48.
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CAPITULO III - EDUCACAO PARA
A COMUNICACAO

A educacido para a comunicagdo diz respeito ao es-
tudo e a compreensao dos processos da educacao humana e
do fendmeno da comunicacao social, identificando “o lugar
que ocupam na sociedade, seu impacto e as implicacdes que
derivam da comunicagido mediatizada.”?

Com um carater tedrico-pratico e com um objetivo
de formar interlocutores sociais, educar para a comunica-
¢do ¢ potenciar a criatividade e a criticidade bem como a
capacidade de expressdo dos individuos e grupos sociais,
por meio do acesso democratico aos recursos midiaticos.

Tendo presente a dimensdo comunicacional das re-
lacdes interpessoais enquanto espacos educativos, conside-
ra-se que a “dimensao relacional pertence a natureza mesma
da educacdo salesiana e estd na raiz de qualquer processo
de comunicagao social. Os meios nao criam a comunicagao,
simplesmente potenciam esta caracteristica inerente a natu-
reza humana”*,

Os ambientes educativos dos tempos atuais preci-
sam ser espacos de colaboragdo mutua, de troca de saberes,
de articulacdo entre as diferentes linguagens, inclusive no
que se refere as midias digitais. Além de uma pratica peda-
gogica eficaz, ¢ necessaria a intencionalidade educomuni-

32 REDE SALESIANA DE ESCOLAS (org). Educomunicagido: desafio a
familia Salesiana. 1%ed. Brasilia: CIB-CISBRASIL, 2010, p. 37.
33 Ibid. p. 37.
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cativa que favoreca a concretizagao de um ecossistema rico
de relacdes e seja favoravel ao desenvolvimento do jovem
de uma forma integral.

Para compreender a importancia da comunicacio
como pratica educativa, ¢ importante que se faga uma breve
leitura histérica da evolugdo dos meios e do conceito de
comunicagao.

3.1. Evolucao dos meios de comunicacao

Conforme GIOVANNINI, Giovanni, organizador da
obra “Evolucdo na comunica¢do”, 1987, o homem, desde
os primordios da civilizagdo, traz dentro de si o desejo de
comunicar-se, ¢ a necessidade de propagar ideias, persua-
dir e informar o que fizeram e fazem, ainda hoje, a buscar
formas e meios de comunicacdo cada vez mais eficazes e
interativos.

O homem da Era Paleolitica deu o ponto de partida
para a evolugdo da histéria da Comunicagao Interpessoal
com os chamados desenhos Pictoricos, encontrados em
suas cavernas.

Bem mais tarde, no Oriente Médio, batizado de ber-
co da civilizacdo moderna, ha o surgimento da escrita, do
papel, e como consequéncia de diversas ciéncias, podendo
ser considerada a primeira grande revolug@o na é4rea da co-
municacdo. O desenvolvimento da escrita possibilitou ao
ser humano armazenar e transmitir conhecimento de uma
geracdo para a outra de forma muito mais rapida e eficaz.
Por muito tempo aprender a ler e escrever foi sinal de status
e de poder.
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Mais tarde, o alemdo Johann Gensfleish Gutenberg,
no século XV, entre 1438 e 1440, aperfeicoou os tipos mo-
veis, criados pelos chineses, os primeiros a imprimir livros.
O sistema de prensa tipografica, inventada por ele, ¢ consi-
derada a origem da comunica¢do de massas por constituir o
primeiro método pratico de difusdo de ideias, informagdes
e saberes a partir de uma Unica fonte.

A imprensa foi uma das responsaveis pelo grande
desenvolvimento industrial e comercial europeu, pelo inte-
resse dos leitores pelos assuntos publicos, pela politizagdo
do povo, podendo ser considerada a segunda grande revo-
lucdo comunicacional.

Ja na segunda metade do século XIX, apos a evo-
lucdo e massificacdo da comunicagao escrita, outros meios
comecgam a surgir e se popularizar, facilitando os processos
de comunica¢ao e dando forte impulso para o progresso do
conhecimento humano.

H4 uma sucessao de inovagdes na area da comu-
nicacdo, que passam pela invencdo do telégrafo (Samuel
Morse- 1833), da fotografia (Joseph Nicéphore- 1825), do
telefone (Alexander Bell- 1860), da ldampada elétrica (Tho-
mas Edison- 1879), do cinema (Auguste e Louis Lumiére-
1895), do radio, (Guglielmo Marconi e Roberto Landell de
Moura, patenteado por Marconi- 1896) e chega, um pouco
mais tarde, a inven¢do da televisdo (Vladimir Zworykin-
1924).

A terceira grande revolucao da comunicagdo € po-
tencializada pela inven¢ao do computador em 1943. Ini-
cialmente uma maquina gigantesca de calculos com uso
restrito em ac¢des militares. Depois de passar por diversas
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transformagdes, em 1971, surgiu o primeiro microcompu-
tador, seguido de equipamentos cada vez mais adaptaveis e
modernos que permitiram uma maior mobilidade.

Paralela a evolug¢ao dos computadores, esta a Inter-
net, desenvolvida, em 1969, como um sistema de comuni-
cacdo entre as bases militares dos EUA, na época da Guerra
Fria, conhecido como ArpaNet.

Com o passar do tempo a Internet foi sendo aperfei-
¢oada e popularizou-se cada vez mais, especialmente apds
a década de 90. Gradativamente se tornou indispensavel no
cotidiano da sociedade, pois estar conectado a rede mundial
¢ possuir uma fonte inesgotavel de conhecimento, de intera-
tividade, entretenimento e, acima de tudo, de possibilidades
de comunicacao.

3.2. Evolu¢ao do conceito de comunicac¢ao

O século XIX, conforme Armand e Michéle Matte-
lart foi:

“um periodo de invencao dos sistemas técnicos basicos
da comunica¢ao e do principio do livre comércio. O sé-
culo XIX viu nascer nogdes de uma visdo da comunica-
¢do como fator de integracdo das sociedades humanas.
No inicio, centrada na questao das redes fisicas e proje-
tada no nucleo da ideologia do progresso, a nogao de co-
municacdo englobou, no final deste século, a gestdo das
multidoes humanas. O pensamento da sociedade como
organismo, como conjunto de 6rgdos desincumbindo-se
de fungdes determinadas, inspira as primeiras concep-
¢oOes de uma “ciéncia da comunicac¢do™*

3 MATTELART, Armand e Michéle — Histéria das teorias da comunicagdo —
Edig¢des Loyola — Sao Paulo, 2003.
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Neste contexto, as condi¢des sub-humanas de vida
e de trabalho do proletariado industrial levaram alguns pen-
sadores a questionar a sociedade capitalista. No final do sé-
culo XVIII, encontramos, no pensamento do economista ¢
matematico Adam Smith (1723-1790), a afirmagao de que
a comunicagdo contribuia para a organizagdo do trabalho
coletivo no interior da fabrica e na estruturagdo dos espacos
econdmicos.

Armand e Michele Mattelart afirmam que a divi-
sdo do trabalho e o modelo de fluxos materiais vao ali-
mentar o modelo cibernético, fundado na nogao de fluxos
de feedback do dinheiro como informacao, principalmente
com as analises de John Stuart Mill (1806-1873).

Nesse periodo, conforme os autores consultados,
surge um conceito de “rede” que tera papel de destaque no
mundo da Comunicagao, introduzido por Claude Henri de
Saint-Simon (1760-1825). Numa releitura do social, parte
da ideia do “ser vivo” dando origem a categoria de organis-
mo de rede.

Na metade do século XIX, Herbert Spencer (1820
—1903) amplia o conceito de Comunicag¢do, percebendo-a
como um sistema organico: um organismo integrado com
funcdes definidas e interdependentes.

De acordo com a Professora Dra. Louise Lage Aqui,
no artigo “O processo da Comunicagao como possibilidade
de pratica social”: “a comunica¢do passa a ser vista como
componente basico dos dois aparelhos orgdnicos — distri-
buidor (infraestrutura) e regulador (superestrutura). Liga-
da a esta vertente estd a ideia de comunicacdo como de-
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senvolvimento ™’ com o papel das informagdes (imprensa,
peticdes, pesquisas) e do conjunto dos meios de comunica-
¢do que possibilita a gestao das relagdes complexas entre
um centro dominante e sua periferia.

E confirmada a abordagem de Armand Matterlat e
Mich¢ele Matterlat de que a nogdo de sistemas técnicos ba-
sicos de comunicacao e o principio do livre comércio nas-
ceram no século XIX como também as nog¢des fundadoras
de uma visao de comunicagdo como fator de integragao das
sociedades humanas, quando sustenta que “no fim deste sé-
culo, o modelo de biologiza¢do do social se transformou
em senso comum, caracterizando a comunicagdo e o siste-
ma como agentes de desenvolvimento e civilizagdo.”*"

Conforme Armand Matterlat ¢ Mich¢le Matterlat,
ao lado do aumento da populagdo nas grandes cidades eu-
ropeias neste século, surge, devido ao avanco tecnologico
dos meios de comunicagdo, o conceito de massa, conside-
rado ameaga real para a sociedade, exigindo o controle dos
fluxos sociais.

No inicio do século XX, com Parks e Bugess surge
uma nova linha de pensamento, origindria da Escola de Chi-
cago, que considera a Comunicacdo como base da organi-
zacgdo social, abrindo para a possibilidade de compreensao
da sociedade como um ecossistema e abrindo as portas para
a evolucao acelerada da Comunicacdo Social que registra,
divulga a histdria e influencia a rotina didria, as relagdes
pessoais e de trabalho.

3 Disponivel em: http://www.louiselage.com.br/artigos/O%20process0%20
da%?20comunicacao%20como%?20possibilidade%20de%20pratica%20social.
pdf acessado em 15 de janeiro de 2014.

36 Mattelart, Michéle e Mattelart, Armand — Histdria das teorias da comunica-
¢do — Edigdes Loyola — Sao Paulo, 2003, p. 20.
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Esse breve percurso histérico do processo comuni-
cacional permite entrar em novas abordagens sociais, cultu-
rais, educacionais, antropoldgicas da comunicagao.

Interessa, neste momento, a aproximagao da educa-
¢do com a Comunicagdo, fruto de um longo processo de
evolucao do conceito de Comunicagao.

Segundo Citelli:

“existem varias maneiras de trabalhar os vinculos da co-

municacao com a educagdo. H4 o plano epistemoldgico

voltado a indagar acerca do possivel novo campo reflexivo

e interventivo resultante dos encontros, desencontros, ten-

sdes entre 0s processos comunicacionais e a educagdo”.’’

Ainda no século XX, surgem as primeiras aproxi-
macdes entre educacdo e comunicagdo a partir da pratica
pedagbgica de Celestin Freinet. Mais adiante surgem outros
pensadores que aprofundam esta relacdo, entre eles : Paulo
Freire, Mario Kaplin, Jesiis Martin-Barbero e Ismar de Oli-
veira Soares.

Mario Kaplin aponta a Comunicacao Educativa
como um conjunto de métodos e procedimentos que vao
possibilitar ao sujeito o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, indo além, portanto, da concepgao funcional
dos meios de comunicagao.

Conforme SOARES “Os dois comunicadores —
Freire e Kaplun — vinculam os espagos do contexto socio-
cultural, da comunica¢doda educacdo como uma relagao,
ndo como uma drea que deva ter seu objeto disputado.®®”

37 CITELLI Adilson O; COSTA Maria Cristina C.(Orgs). Educomunicagio:
construindo uma nova area do conhecimento. Sao Paulo, Paulinas, 2011, p. 59.
¥ Ibid. pp. 23-24;
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Dessa forma, o importante ¢ a relacdo que se cria entre es-
ses dois ambitos que vao influenciar direta e efetivamente a
constru¢do do sujeito como ator social.

Para Martin-Barbero ¢ de grande importancia o con-
ceito de “destempo”, ou seja, o conflito entre as diferen-
tes temporalidades, provocado pelas diferentes formas de
aprendizagem que se dao pelas diferentes geragdes. Ele en-
fatiza que, na relacdo educativa, nao hé apenas um processo
de quem ensina e de quem aprende, mas existe a possibili-
dade de cooperacao em que se ensina e se aprende ao mes-
mo tempo. “Os meios deslocam as fronteiras entre razdo e
imaginagdo, saber e informagdo, arte e ciéncia e possibi-
litam o exercicio de um tempo virtual que libera o aqui e
agora, inaugurando novos espagos e novas velocidades”.>’

Seguindo esta linha de pensamento, o contempora-
neo Ismar Soares, apoiado na teoria educomunicativa, fun-
damenta novas posturas tedricas e praticas, que encontram
na relagdo da educagdo e da comunicagdo um suporte para
uma educacdo cidada emancipatoria.

3.3. Ecossistemas comunicacionais

Dentro dessa aproximacao da comunicagdo e da
educagdo surge um conceito nodal: o ecossistema comuni-
cativo.

Ecossistema vem do grego: oikos (01k0g), casa +sys-
tema (cOotu), sistema: o sistema onde se vive designa o

3 Ibid.
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conjunto formado por todas as comunidades que vivem e
interagem em determinada regido e pelos fatores abioticos,
ou seja, desprovidos de vida, que atuam sobre essas comu-
nidades.*
ODUM, nos Fundamentos da Ecologia, apresenta
sua defini¢do:
“Qualquer unidade que inclua a totalidade dos organis-
mos [isto é, a comunidade] de uma area determinada, in-
teragindo com o ambiente fisico de forma que uma cor-
rente de energia conduza a uma estrutura trofica [relativa
a nutri¢ao], a uma diversidade bidtica e a ciclomateriais
[isto é, troca de materiais entre as partes vivas e nao vi-
vas], claramente definidos dentro do sistema, ¢ um siste-

ma ecologico ou ecossistema”. ¥

A pesquisadora Cristina Pontes Bonfiglioli aborda
o conceito de Ecossistema educativo a partir de uma vi-
sdo holistica “presentes na formacgado discursiva que produz
significacoes sobretudo o que se refere ao cuidado com o
planeta. Ja Martin-Barbero traga uma relagio direta entre
vida social e aprendizagem. Neste sentido o Ecossistema ¢é
“formado por uma mistura de linguagens e de saberes que
circulam por diversos dispositivos mididticos intrinseca-
mente interconectados”.*

Para SOARES, o Ecossistema comunicativo ¢ um

termo usado “como figura de linguagem para nomear um

4 Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ecossistema acessado em 20 de
outubro de 2013.

4 ODUM, E.P. Fundamentos de ecologia. 6.ed. Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian, 2001.

42 SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagio, o conceito, o profissional, a
aplicacdo —, 2° Edicdo, Sdo Paulo, Ed. Paulinas 2011, p. 43.

“ Ibid. p. 43.
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ideal de relagoes, construido coletivamente em dado espa-
¢o, em decorréncia de uma estratégia de favorecer o didlo-
go social, levando em conta, inclusive, as potencialidades
dos meios de comunicagdo e de suas tecnologias.” *

A Familia Salesiana entende os Ecossistemas comu-
nicacionais como espagos educativos ancorados na peda-
gogia da bondade que tem como base a confianca no ser
humano, sendo um elemento essencial da espiritualidade
educativa salesiana. Sdo intrinsecos aos Ecossistemas co-
municacionais salesianos a escuta e a comunicagao profun-
da, porque “educacdo ¢ coisa do coracdo”, presenga-assis-
téncia que cria clima de familia, fruto da caridade pastoral.

“na visdo salesiana, entendemos que o ecossistema co-
municativo € o ambiente educativo, o clima de familia,
o trabalho em equipe. Cada obra nossa pode considerar-
se um ecossistema no qual a Comunidade educativa, to-
dos os ambientes educativos sdo elementos constitutivos
essenciais e alimentam o clima que facilita o processo
educativo”. #

Quando se fala em Ecossistema de comunicagao,
esta se fazendo referéncia ao sistema de situagdes, condi-
¢oes e acdes que intervém no processo educativo.

Portanto, falar de Ecossistema comunicativo ndo ¢
referir-se apenas as novas tecnologias, ou meios de comu-
nicagdo social, mas ao conjunto de linguagens, representa-
¢oes e narragdes que influenciam a vida cotidiana.

“1Ibid., p. 44.
4 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. GONG 5 — Na
cultura da Comunicagdo: Um mapa para orientar-nos, Roma, 2012, p. 40.
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Se focarmos o olhar sobre as culturas juvenis, € im-
portante que os educadores se questionem em que platafor-
mas comunicacionais 0s jovens convivem e, a partir desses
novos “patios virtuais”’, como exercem a cidadania, e inevi-
tavelmente vao se encontrar com as novas tecnologias.

Desta forma, conhecer a evolu¢dao das culturas
juvenis ¢ imprescindivel para a construcdo dos Ecossis-
temas comunicativos. Cada vez mais, os jovens buscam
novas propostas para a propria educacao; portanto, o edu-
cador teve ter conhecimento do perfil das varias geragdes
para lhes apresentar propostas de acordo com a realidade
atual.

3.4. Educar para a comunicacio num ambiente salesiano

A constru¢ao de um Ecossistema comunicativo € o
grande diferencial da educacao salesiana proposta por Dom
Bosco e continua até os dias de hoje pelos diversos mem-
bros da Familia Salesiana.

Conforme o salesiano Afonso de Castro:

“Como Dom Bosco desejava, nas casas salesianas ou
escolas deveria existir uma ambiéncia identificadora e
propiciadora de relagdes transcendentes com todos pelo
simples fato de ai estar, trabalhar, estudar ou viver. O
estar ali ja identificaria as pessoas e a qualidade das re-
lagdes.”*

4% CASTRO, Afonso de. Carisma para educar ¢ conquistar: espiritualidade,
alegria e prazer na educacdo salesiana. Sao Paulo: Editora Salesiana, 2002, p.
172.
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Dessa forma, o Ecossistema educativo num ambien-
te salesiano pode ser pensado em duas vertentes: no sentido
das relagdes construidas e no sentido do espago pensado e
organizado de modo a favorecer a circularidade e dinamici-
dade das relagoes.

O educador salesiano ¢ mais do que alguém com a
capacidade de ensinar, ¢ um emissor consciente de que no
processo comunicativo a credibilidade da mensagem trans-
mitida serd maior tanto quanto for a intensidade do afeto, da
amorevolezza que se deixa transparecer.

Nao basta uma linguagem intelectual, técnica, € pre-
ciso que as mensagens transmitidas atinjam os sentidos do
receptor, seja através de palavras, gestos, atitudes ou mes-
mo do testemunho do educador.

A amorevolezza € o diferencial que marca as rela-
¢oes de um ambiente salesiano, indiferente da cultura, da
época, das idades, ou linguagens que se tornam cada vez
mais multiplas e diversificadas. A pedagogia da bondade ¢
“aquilo que Dom Bosco pretendeu oferecer aos jovens e o
método utilizado por ele para abrir as portas dos seus cora-
¢oOes, conquistar a confianga deles e plasmar personalidades
robustas do ponto de vista humano e cristdo.”*” Como dizia
Dom Bosco: “Nao basta amar o jovem, € preciso que ele
saiba que ¢ amado”.

Por outro lado, a organizacao dos espagos internos
também tem um alto teor comunicativo. “As construcdes
demarcam espagos afetivos e significativos. Deixam de ser
simplesmente construgdes para significar especificamente o

47 CHAVEZ. Pascual V. Estreia 2013. Como Dom Bosco oferegamos o
Evangelho da alegria mediante a pedagogia da bondade. Editora Dom Bosco.
Brasilia, 2013, p. 5.

52



lugar das relagdes pessoais ou grupais que sinalizam senti-
dos e horizontes a serem transpostos ou adquiridos.”®

A capela, em lugar central, demonstra a presenca
constante e paterna de Deus. A presenca de Maria e outros
santos salesianos transmitem e comunicam que este ¢ um
ambiente onde se respira santidade, onde a prote¢ao divina
se manifesta sobre todas as pessoas que frequentam este
espago.

O patio ¢ o lugar do encontro, do didlogo, da proxi-
midade entre educador e educando, espaco em que se tecem
as relagdes fraternas, se vive o espirito de familia manifes-
tado pela alegria, pela cordialidade, pelos jogos e brincadei-
ras e pela conversa livre e descontraida.

Os escritérios nao sao espagos fechados de trabalho,
mas lugar de didlogo e encontro, aberto ao jovem que tem
acesso e possibilidade de proximidade com os educadores
leigos ou consagrados.

As festas, as celebracoes ¢ os eventos diversos sao
momentos em que de uma forma especial os jovens podem
comunicar e expressar tudo aquilo que aprenderam, podem
aperfeicoar suas habilidades comunicativas mediante diver-
sificados contextos e situagdes de forma gradual, sistemati-
ca ¢ integradora. “Sao eventos que revelam e educam para
0s compromissos € as relacdes; nesses periodos abrem uma
suspensdo dentro da rotina para revelar potencialidades
despertadas pelos projetos™

Neste aspecto, ¢ importante que sejam propostas
acgoes e projetos que ajudem os jovens a aprender a falar em

8 Castro, Afonso de. Carisma para educar e conquistar: espiritualidade, alegria
e prazer na educacdo salesiana. Sao Paulo: Editora Salesiana, 2002, p. 171;
#Ibid. p. 175.
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publico, como cursos de oratoria, de lideranga, de teatro,
projetos interdisciplinares e extraclasses que tenham como
enfoque a educacgdo para a comunicagao; que melhorem as
habilidades de escrita, de compreensdo e de interpretacao
textual; que habilitem o jovem a interagir de forma critica,
criativa e competente com as novas linguagens e midias.

O educar para a comunicagdo vai além do trabalho
realizado com os jovens. E importante pensar também na in-
tencionalidade comunicativa de todos os membros da comu-
nidade educativa, para que estes possam ter um melhor de-
sempenho nas relagdes interpessoais e isso facilite o processo
de criacao do ecossistema educomunicativo esperado.

O estudo e aprofundamento da educomunicacio
com as equipes de dire¢do, coordenacdo e corpo docente,
ou seja, com as pessoas que estdo a frente da comunidade
educativa, ¢ essencial para que se possa criar unidade e di-
namicidade no trabalho.

A criacdo de um Ecossistema comunicativo, tipica-
mente salesiano, permeado pelos valores, espiritualidade,
¢tica e compromisso cristdo, fraternidade e solidariedade
que devem caracterizar uma casa salesiana ¢ compromis-
so de todos. Para chegar a este resultado ¢ necessario que
existam ag¢des comuns €, a0 mesmo tempo, ¢ importante
pensar em agdes pontuais, sistematicas e praticas que visem
a educagdo para a comunicagdo, especialmente dos jovens.

Nao se pode esquecer que tudo comunica algo
maior. A forma como a recepcionista atende alguém ao te-
lefone, a organizagdo dos ambientes e a limpeza que ¢ feita
pela equipe de manutencao e limpeza, a postura do educa-
dor em sala de aula ou oficina, as atividades propostas, a
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forma como sdo recebidas as criancas e os pais na chegada
e saida da escola ou da obra; nas pardquias salesianas: a
pastoral da acolhida, o dinamismo do oratério e das pas-
torais, a forma como as liderancas falam e interagem com
0s paroquianos, € assim uma série de outras coisas que sao
especificas de cada ambiente e/ou fungao.

Todo o empenho da comunidade educativa em criar
um Ecossistema rico de comunicagdo sera o suporte capaz
de oportunizar ao jovem desenvolver-se enquanto sujeito
criador de contetido, ndo sendo apenas um receptor passi-
vo. O ideal educativo ¢ que o jovem se torne um ator social
capaz de produzir significado a partir daquilo que aprende,
de negociar sentido com a sociedade em que esta inserido,
através de uma argumentacao solida, fundamentada em va-
lores humanos e cristaos.
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CAPITULO IV — EDUCAR PARA
EXPRESSAO E ARTE

A expressao comunicativa por meio das artes privi-
legia a educagdo para a beleza, para o reconhecimento das
formas estéticas como parte constitutiva da pessoa humana,
da sociedade e da convivéncia; cuida dos espagos de prota-
gonismo e de expressao para redescobrir a palavra e as mo-
dalidades para comunica-la aos outros®®. Esta area propor-
ciona o desenvolvimento da transcendéncia e o crescimento
individual e coletivo das pessoas envolvidas no processo e,
de modo especial, do educando.

4. 2. A arte como forma de comunicac¢ao

O ato de comunicar, como sugere o significado da
palavra, em latim communicare, implica informar, partici-
par, estar em comunicagdo. Para que exista um processo
de comunicac¢do, € necessario ter um emissor, um receptor,
uma mensagem € um meio ou suporte de divulgagao.

Emissor ® Mensagem = Meio = Receptor
No caso da arte, o esquema classico de comunica-

¢do apresenta como emissor o autor, como receptor o obser-
vador/fruidor, como mensagem a obra, € como meio ou su-

5% Conceito elaborado apos reflexdo conduzida no fim dos anos 90, pelas FMA
da América Latina, com assessoria de Ismar de Oliveira Soares, estudioso
brasileiro.

56



porte a forma na qual a obra ¢ produzida. No entanto, hoje,
se entende a comunicacdo como um processo dindmico,
dialégico, interativo, complexo e multidirecional potencia-
lizado pelas novas tecnologias. Em fun¢do das inovagdes
tecnoldgicas, da dimensao da conectividade e do ambiente
de rede do mundo pos-moderno, a arte também precisa ser
entendida como o resultado de um contexto sociocultural
que produz significagdes singulares para diferentes indivi-
duos.

Imagem 1- Comunicagao processual e multidirecional®!

Existe uma estreita ligagdo entre arte e comunica-
¢do0. A arte pode trazer indicios sobre a vida, a historia e
os costumes de um povo, inclusive dos povos e das nagdes
jé extintos. Assim, conhecemos varias civilizagcdes através
dos séculos por meio de sua arte, como a egipcia, grega an-
tiga e muitas outras.

“A producdo de arte em uma sociedade sempre esteve

intimamente ligada as condi¢cdes de possibilidade de

discurso e percepcdo existentes nela. E que a experién-

cia de “ver” e “falar”, segundo Deleuze (1987, p.9), ¢

S BOMBONATTO, Vera Ivanise. Evangelizar é comunicar: fundamentagdo
biblico teologica da Pastoral da Comunicagdo. 1* edigdo. Sao Paulo: Paulinas,
2009, p. 28.
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produzida historicamente e pode ser situada na relacdo
mesma entre saber e poder. Portanto, a produgio de arte
pode ser considerada nao exatamente como um espelho
de uma sociedade, mas talvez como um mapa onde seria
possivel localizar os modos como os homens produzem
seus valores, problematizam sua existéncia e, a0 mesmo
tempo, a transformam.”

Deste modo, através da arte ¢ possivel captar ele-
mentos distintos, fragmentos, caracteristicas de uma deter-
minada cultura ou sociedade que nem sempre sdo comu-
nicados por meio de outras linguagens da época ou local.
E, na verdade, uma experiéncia construida socialmente que
expressa visdes de mundo, forgas sociais, politicas e reli-
giosas, sendo um terreno complexo e a0 mesmo tempo re-
velador de novas possibilidades.

Da mesma forma que a criagdo de uma obra esta
condicionada a sociedade em que esta inserida, também a
sensibilidade do observador/espectador ou o gosto indivi-
dual por determinada expressdo artistica ¢ o resultado de
um processo de socializagdo do individuo em determinado
tempo e espago.

Embora os estilos, os critérios e as formas de ex-
pressdo artisticas sejam o resultado de um processo socio-
histérico-cultural, ¢ possivel educar para a apreciagdo do
belo, para a apuragdo da sensibilidade artistica.

Zubiri falava da necessidade de cultivar, no ambito
educativo, a “inteligéncia do sentir’*, no intento de valori-

52 Gongalves, Fernando do Nascimento. Comunicag¢do, cultura e arte contem-
poranea, disponivel em: http://www.contemporanea.uerj.br/pdf/ed 08/01FER-
NANDO.pdf- acesso em 15/01/2014.

53 DUARTE, Gleuso Damasceno. Educomunicagdo: desafio a familia salesiana.
1. Ed. Brasilia: Cisbrasil — CIB, 2010. (Col. Literatura Salesiana — Vol. 5).
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zar a razao e a sensibilidade, ja que o ser humano aprende
tanto pela percepcao afetiva que tem da realidade, como
pela capacidade de traduzi-la em conceitos abstratos.

Com a modernidade, a industrializacao, o consu-
mismo e principalmente a liberdade de expressao, as cultu-
ras juvenis articulam-se fortemente por meio da adogdo de
um estilo que € o principal caminho de constru¢do identita-
ria. Os jovens, marcadamente, constroem e expressam sua
identidade com base nas complexas escolhas de consumo
simbolico que estdo a sua disposi¢ao no excitante mercado
de imagens, simbolos, territdrios, tatuagens, ideologias, re-
feréncias, moda, objetos, estética, bebidas etc. Estes ‘meios
de comunicagdo’ utilizados pelos jovens transformaram-se
em uma forma de comunicar e afirmar sobre seus gostos,
escolhas e valores.

No campo pedagdgico, o educador deve ter presente
a importancia do resgate da arte erudita para uma releitura
critica da arte. Se por um lado a arte popular salienta uma
dimensdo estética, simbolica e cultural do ser humano de
uma maneira mais ampla, a arte erudita suscita o conheci-
mento técnico marcado pela época, inovagdes conceituais e
um olhar mais acurado da narrativa sobre o mundo.

4.2. A arte como fenomeno cultural

Embora a arte exista desde os primordios da hu-
manidade, o conceito classico de arte vai se consolidar no
Ocidente durante o periodo do Renascimento. Conforme o
Prof. Fernando do Nascimento Gongalves: “E nesse mo-
mento que surgem as nog¢des do individuo moderno e da au-
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toria e onde, por exemplo, a pintura deixa de ser religiosa e
ritual para ser objeto estético, migrando da arquitetura para
a tela, que se torna uma ‘janela’ que simula o mundo real.””*

A arte passa a ser compreendida como objeto de
apreciag¢do, que deve ser contemplada como se estivesse
revestida de uma auréola especial. Essa no¢do de arte vai
perdurar até o inicio do Modernismo, quando essa “janela”
se fecha e deixa de ser uma representagao naturalista da rea-
lidade. A arte passa a ter sentido a partir de si mesma, de sua
linguagem, inserida num mundo industrializado, massivo e
eletromecanico.

Segundo os filésofos, Adorno e Horkheimer, a in-
dustria da sociedade capitalista do século XIX transformou
a arte em “mercadoria”, estando sujeita a lei da oferta e
da procura e suprimindo o valor critico sobre a arte eru-
dita e popular, por ndo permitir a participagao intelectual
dos seus espectadores. Nesse cendrio, em que se estimula
uma visdo passiva e acritica ao disponibilizar ao publico
somente o que se quer, desestimula o interesse pessoal pela
busca de novas experiéncias estéticas, assim como influen-
ciou a moldagem para uma producao e consumo padrdo e
manipulagdo do comportamento em massa. Adorno afirma
que a “industria cultural impede a formac¢ao de individuos
autonomos, independentes, capazes de julgar e de decidir
conscientemente”.

Para Adorno, industria cultural e cultura de massa
por atingirem um grande nimero de individuos sdo capa-
zes de obscurecer a percepcao, podendo ser caracterizadas

% Gongalves, Fernando do Nascimento. Comunicag¢do, cultura e arte contem-
poranea, disponivel em:http://www.contemporanea.uerj.br/pdf/ed 08/01FER-
NANDO.pdf- acesso em 15/01/2014.
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como mecanismo com o intuito de manipular a populagdo e
moldar para padrdes predeterminados toda uma sociedade.
Para ele, um exemplo disso ¢ o cinema, que de lazer e arte
tornou-se um meio de manipulagdo, portador de uma ideo-
logia dominante.

Na Teoria Estética, obra em que Adorno tentara ex-
planar seus pensamentos sobre a salvacdo do homem, ele
dird que ndo adiante combater o mal com o proprio mal.
Exemplo disso ocorreu no nazismo e em outras guerras. Se-
gundo ele, a antitese mais viavel da sociedade selvagem ¢ a
arte. A arte, para ele, ¢ que liberta o homem das amarras dos
sistemas e o coloca como um ser autdnomo, e, portanto, um
ser humano. Enquanto para a Industria Cultural o homem ¢
mero objeto de trabalho e consumo, na arte € um ser livre
para pensar, sentir e agir.

Partindo de uma abordagem sociocultural, novas
visdes em relagdo a arte tomam forma. Na contemporanei-
dade ao mesmo tempo em que se fala de morte das grandes
narrativas, ha quem fale também em “morte da arte”. Ainda
conforme o Prof. Fernando do Nascimento Gongalves “o
que morre ndo € a arte em si, mas sua identificagdo com um
relato oficial e uma experiéncia de arte que produz objetos
auraticos concebidos para serem contemplados”.

Num tempo marcado pelo relativismo, fragmenta-
cdo e liquidez, a arte também se apresenta de forma des-
continua, hibrida, com novos parametros de percepgao e
discurso. Agora palavras, imagens, objetos, espagos, apa-
relhos eletronicos se mesclam para criar novas expressoes
artisticas em que a conectividade e a interacao sao marcas
de uma nova visao de mundo.
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Na sociedade pds-moderna e polifonica, a arte pode ser uma
espaco de fuga, ou melhor, de brechas, onde o ser humano
pode expressar sua propria visao de mundo, indo além dos
modelos preconcebidos e estereotipados.

Além dos padrdes de erudito ou popular, as novas
tecnologias permitem o acesso aos bens artisticos, sua
transmissao, transformacdo, recriagdo e interconexao.
Essa quebra de paradigmas permite cada vez mais uma
forte aproximacdo entre arte € comunicacdo, trazendo
consequéncias sociais, religiosas, culturais e antropologicas.

“Os meios de comunicag@o social ndo s6 propagam as
formas tradicionais de arte, mas também fazem nascer
géneros artisticos novos; a rede de comunicagdes abraga
o mundo inteiro ¢ duplica o processo de relagdes entre
os povos. E normal, portanto, que tanto comunicadores
como os seus destinatarios procurem adquirir um gosto
verdadeiramente universal; gosto que os torne aptos a
apreciar e admitir tanto as formas tradicionais de expres-
sdo, como atuais; tanto as expressoes de outros povos
como as de outras culturas, ou mesmo de subculturas
dentro de certas areas de civilizagdo.””’

A comunicagdo e a arte se aproximam muito no sen-
tido de expressar os valores da cultura, as experiéncias vivi-
das, fazer uma releitura de discursos e praticas sociais que
fazem parte do cotidiano do homem contemporaneo. Num
mundo onde comunicagdo e informagao sao caracteristicas
marcantes, a arte como resultado de um processo de sociali-

55 Comissao Pontificia dos Meios de Comunicagdo Social. Instru¢do Pastoral
Communio et Progressio — sobre os meios de comunicagdo social, Paulinas,
1971, Sao Paulo, SP.
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zac¢do nao fica imune a estes aspectos, mas interage e recria
a realidade a partir dos conceitos e objetos simbolicos que a
constituem. Dai a dificuldade de enumerar e/ou estabelecer
critérios de classificacdo para as diferentes manifestagdes
da arte contemporanea.

4.3. A arte na perspectiva salesiana

No decorrer da Historia da humanidade, as artes ti-
veram um importante papel educativo e evangelizador. No
comecgo do Cristianismo, especialmente na Idade Média e
mesmo no Renascimento, as pessoas iletradas puderam co-
nhecer Jesus Cristo por meio de desenhos, pinturas e escul-
turas permeados por uma rica simbologia e simplicidade.
Dom Bosco, percebendo a importancia da linguagem ar-
tistica como instrumento educativo e evangelizador, soube
utilizar os recursos de sua época para enriquecer o seu mé-
todo educativo.

Tendo como base a RAZAO, a RELIGIAO ¢ a
AMOREVOLEZZA, a expressdo comunicativa, por meio
das artes, ¢ concretizada no Sistema Preventivo pela vivén-
cia de intensa troca de experiéncias afetivas e efetivas em
suas diversas manifestagdes artistico-culturais.

A arte se apresenta como instrumento eficaz no Sis-
tema Preventivo desde que ndo seja apenas o fazer pelo
fazer, mas sempre contextualizada, tendo presente a inten-
cionalidade comunicativa. Dom Bosco, em seu oratorio,
valorizando o tempo livre para a educacdo, estimulava a
participacdo dos jovens em atividades artisticas e culturais
como a musica, o teatro, a danca, entre outras expressoes.
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Os passeios animados, o teatro, as festas, a banda de mu-
sica, os brinquedos alegres e variados faziam parte do seu
calendario de trabalho na vida do oratorio. Compreendeu e
soube valorizar o jogo e o divertimento na vida do jovem.
Afirma Dom Bosco: “Em todo jovem, mesmo no mais re-
belde, ha sempre um ponto acessivel ao bem, e a primeira
obrigacdo do educador € buscar este ponto, esta corda sen-
sivel ao coragdo e tirar bom proveito”.

Ao utilizar as diferentes manifestacOes artisticas,
Dom Bosco ndo pensava apenas na questdo educativa, mas
tinha uma visdo integradora da pessoa, tendo em vista a
perspectiva social, evangelizadora e libertadora.

Conforme as Memorias Biogrdficas, em relacao as
apresentacdes teatrais, Dom Bosco queria que fossem boas,
simples e breves; agradava-lhe que os jovens terminassem
as noites com declamagdes de poesias ou competicdes ar-
tisticas, entremeadas de canto. Na verdade, dizia ele, ndo ¢
nada facil encontrar pegas adaptaveis aos nossos ambientes,
mas acreditava que a selegdo de algumas delas bastavam
para um tri€nio, porque os trabalhos mais apreciados pode-
riam ser repetidos numa mesma temporada. “Quando € que
nos colégios as coisas simples desagradam? Geralmente em
dois casos: quando sao mal apresentadas ou quando cor-
rompem o bom gosto dos jovens com representacdes espa-
lhafatosas. As competi¢des ndo apresentam variedade; mas
ele dizia que podem tornar-se atraentes com sons e fundos
musicais, ¢ com os figurinos dos artistas.””¢

Assim como Dom Bosco, Madre Mazzarello e as Ir-
mas de Mornese tinham presente a dimensao comunicativa

56 Cfr. MB- XII, pp. 134-135.
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e o uso de diferentes linguagens e expressoes artisticas para
a educacdo das jovens. “A preparagdo da festa de carnaval,
a aquisi¢ao de um pequeno Orgdo para atrair as meninas,
sdo sem duvida recursos comunicativos nascidos de um
profundo desejo de entrar nas novas linguagens.”’

Desde as origens do Instituto, houve uma grande
preocupacdo com a formagdo educomunicativa por meio
das artes. Basta lembrar as recomendagdes de Dom Ca-
gliero em uma conferéncia as Irmas, durante os exercicios
espirituais de 13 a 20 de agosto de 1878. Dizia ele: “Nao
descuidem do estudo da musica e do canto: pois ¢ uma ne-
cessidade para quem pretende abrir institutos de educagao.
Ap0s a escolha de Irmas que tenham habilidade para tanto,
providenciem que tenham tempo para dedicarem-se a esta
tarefa.”®

Como educadores salesianos e evangelizadores dos
jovens, a Familia Salesiana ¢ filha e herdeira de um educa-
dor e de uma educadora que souberam valorizar todas as
manifestagoes artisticas como um instrumento de educacao.

Ainda hoje, as Constituigdes e os Regulamentos
das Filhas de Maria Auxiliadora sinalizam a importancia
da formac¢do numa linha educomunicativa. Os artigos 61 e
62 dos Regulamentos afirmam: “Através de uma educagado
sistematica prepararemos 0s jovens para se tornarem recep-
tores criticos, livres e exigentes e para serem por sua vez
animadores da comunicacao dos valores culturais em linha
cristd”. “Fiéis a uma caracteristica da dimensao salesiana na
educacdo para o uso do tempo livre, valorizaremos o teatro

" DMA- A comunicacdo na Historia do Instituto das FMA- p. 12.
8 MACCONO Ferdinando: Santa Maria D. Mazzarello — Torino Istituto Figlie
de Maria Ausiliatrice — volume secondo, 1960; Capo IV, p. 32.
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e as expressoes da arte em geral como resposta a necessi-
dade de comunicagdo da juventude. Criaremos espago para
propostas e iniciativas culturais, artisticas, musicais, espor-
tivas, fazendo disso oportunidades de encontro formativo.”

A arte ¢ um instrumento fundamental na construgao
do Ecossistema educativo enquanto via privilegiada para
formacao da pessoa, proporcionando o desenvolvimento do
gosto e a apreciacdo do belo. O cuidado com o ambiente
fisico manifestado nas ornamentagdes, nas frases poéticas,
nas imagens e obras expostas, tanto no cotidiano como em
eventos especiais, sao uma forma de educar os jovens atra-
vés das pequenas coisas.

A acolhida n3o se manifesta apenas pelo ambiente
fisico, mas pela aceitacdo do jovem com suas expressoes
socio-artistico-culturais, o que implica capacidade de dia-
logar com as linguagens juvenis, de amar o que os jovens
amam, de conhecer e interagir com a sua cultura. Isso nao
significa omitir um senso critico sobre as culturas juvenis,
mas ampliar os horizontes para que os jovens possam des-
cobrir e valorizar as expressdes culturais artisticas de gera-
¢Oes anteriores e/ou de grupos multiculturais e multirreli-
g10s0s.

Nesse sentido, o processo formativo do jovem, idea-
lizado pelo sistema Preventivo, implica a utilizacdo de uma
metodologia lenta e paciente, que procura atingir o jovem
em sua centralidade, ajudando-o a conquistar a unidade do
ser. E a pedagogia do coragdo que o desperta para este cen-
tro vital, permitindo-lhe agir de forma critica, criativa, ética
e solidéria.
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CAPITULO V — EDUCAR PARA A
MEDIACAO TECNOLOGICA

A area de interven¢dao educomunicativa, mediagao
tecnologica na educagdo, ¢ uma das vertentes nas quais o
campo da Educomunicagdo se estrutura epistemologica-
mente e se encontra bastante evidenciada nos dias de hoje.
O intuito ao abordar esse tema ¢ refletir sobre a mediacao
das tecnologias digitais e eletronicas de comunicagdo que
modificam as formas de gestdo da cultura, do entreteni-
mento, da produgdo, da circulacao e apreensao de sentidos.
Tais tecnologias rompem temporalidades e espacialidades,
constituindo o espirito desta época demarcada pela veloci-
dade do deslocamento e fluidez da informacao, alterando
sensivelmente a nocdo de experiéncia e de adaptacdo ao
mundo existente.

5.1. Bases conceituais

E importante apresentar alguns aspectos relaciona-
dos ao conceito e uso da “tecnologia” como mediagdo para
a educacdo, e fazer uma abordagem sobre a sociedade do
conhecimento nessa cultura da convergéncia “uma socie-
dade integrada com a capacidade de produzir, processar e
disseminar o conhecimento”. Bem como aprofundar “os
novos patios”, espaco onde vivem as criangas, adoles-
centes € jovens, geracao que usa 0s meios nao s6 como
passatempo, mas sabe usa-los também como exercicio de
solidariedade.
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Conceito de Tecnologia

O conceito de Tecnologia somente adquiriu impor-
tancia a partir do século XVIII. Nesse periodo teve inicio a
primeira Revolucao Industrial, responsavel por relevantes
transformagdes. No entanto, a discussdo sobre Tecnologia
veio a publico somente apos a 1* Guerra.

Etimologicamente, a palavra Tecnologia ¢ a con-
juncao dos termos tecn(o) e logia, cuja origem provém da
Grécia antiga. O termo fecn(o) surge do grego techno, de
techne (técnica), expressando a ideia de arte ou habilidade.
A partir do século XIX, na linguagem erudita, surgiu o ter-
mo logia que deriva do grego log(0), significando palavra,
estudo, tratamento ou conhecimento.

Na lingua portuguesa, a palavra tecnologia ¢ defi-
nida como o estudo especializado sobre os procedimentos,
instrumentos e objetos proprios de qualquer arte, oficio ou
técnica. Aristoteles, na sua obra Retorica, define técnica
como um tratamento sistematico da gramatica ou fala. Ja
0 socidlogo contemporaneo, Robert Merton, define técnica
como um conjunto qualquer de meios padrdes para atingir
um resultado predeterminado. Martin Heidegger, filésofo
existencialista, considerou a existéncia de uma relagao en-
tre a tecnologia e a arte, na qual ambas eram eventos ver-
dadeiros que permitiam aos entes existirem. O mesmo ar-
gumentava que a palavra grega techne tinha um significado
ambivalente. A palavra techne pode ser interpretada através
do termo melete, que expressa o cuidado necessario para
preservar alguma “coisa”. Por outro lado, fechne pode ser
analisada de acordo com a palavra poiesis, que significa a
producao ou a apresentagdo de alguma “coisa”.
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A tecnologia € tida como um conjunto de conhe-
cimentos e de praticas resultantes da mesma forma como
vemos em diciondrios de informatica: “(1) Estudo e aplica-
¢ao de técnicas e procedimentos relacionados a um deter-
minado ramo de atividade [...] (2) Ciéncia que quantifica o
desenvolvimento nos estudos de outras ciéncias, tais como
a quimica, fisica etc”.

Assim, a tecnologia seria um conjunto complexo
formado pelas artes e oficios, interligados pelo conheci-
mento (saber) e pelo “saber-fazer”.

Estas caracteristicas da palavra techne compreendem
um conhecimento intimo do que sdo, como Heidegger refere
as “coisas”. Este conclui que a especializacao na execucao
de uma determinada “coisa” s6 € possivel, porque o artesdo
¢ dotado da fechne de forma a poder desvendar ou proteger
a cria¢ao dessa mesma “coisa”.

Conceito de Mediacao

O uso do termo mediagao refere-se as construgdes
culturais e simbolicas, as ressignificacoes de um sujeito
imerso em um contexto de globalizacdo cultural, de mul-
ticulturalismo e de intertextualidade. Em nosso contexto
particular, o uso pode passar por uma reapropriagao para
a utilizacdo das novas tecnologias de comunicagao digital
interativa em rede, em especial a internet, para o processo
de ensino-aprendizagem.

% SAWAYA, Marcia Regina. Dicionario de Informatica & Internet. 3* ed. Sdo
Paulo : Nobel, 1999, p. 464.
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Parte-se do pressuposto de que o sujeito, que faz uso
dos meios de comunicac¢do de massa ou dos meios de co-
municacdo interativos, integra uma comunidade, um grupo,
um universo particular, tomando decisdes de acordo com o
contexto em que estd inserido, negociando simbolicamente
com os meios de comunicagao.

As mediagoes, portanto, se referem as apropriagoes,
recodificacdes e ressignificagdes particulares aos recep-
tores. Portanto, reafirma-se que as mediagdes, posi¢dao de
onde ¢ possivel compreender o intercambio entre produgao
e recep¢ao, sO podem ser pensadas como um processo con-
tinuo no qual acontece a produgao, a recepgao, 0 meio € a
mensagem, e a diversidade de contextos.

A mediacdo integra cultura e comunicag¢do na pro-
cessualidade do cotidiano, é a cultura vivida em sua dina-
micidade comunicativa. A interdependéncia dindmica entre
cultura e comunicagdo quer desfazer os vicios da sociolo-
gia, da semiologia e da abordagem informacional, ofere-
cendo o conceito de mediagao como o ponto fulcral de um
sentido processado na comunicagao.

Mediag¢ao Tecnologica

No capitulo sobre “Mediagdes tecnoldgicas e suas
metaforas” do livro Linguagens liquidas na era da mobili-
dade, Santaella faz uma critica sutil aos pensadores da co-
municacgao, tanto aos otimistas quanto aos pessimistas.

A autora aborda, inicialmente, sobre a linguagem e
as formas variadas de sua manifestagao através dos meios
tecnologicos. Segundo ela, a cada tempo, os meios tecno-
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logicos produziram formas diferentes de relacionamento e
comunica¢do no mundo.

Outro aspecto trabalhado que merece atengdo € o
destaque entre mediacao e linguagem. Conforme a autora,
a linguagem tem uma relevancia grande, a ponto de ser uti-
lizada como fator fundamental na diferenciacao entre tec-
nologia mediadora e ndo mediadora. Entretanto, a mesma
defende a ideia de que as tecnologias mediadoras sdo, em
sua esséncia, tecnologias de linguagem.

Outro ponto a considerar ¢ a metafora criada sobre
os mundos paralelos: real e virtual. O mundo virtual ¢ aque-
le que gira em torno dos computadores conectados em rede
planetaria Internet, um mundo a mais de atividades huma-
nas — tanto de oportunidades quanto de ameagas ao mundo
real. A sociedade gradativamente conectada em rede plane-
taria criou a Internet. O mundo real tornou-se mais sofisti-
cado pelo mundo virtual, surgindo assim, uma coexisténcia
de duas realidades: virtualizada e territorializada. Hoje ¢
irreversivel a interdependéncia dos dois mundos projetada
pelo proprio homem.

A denominada era da mobilidade evoca uma am-
pliacdo biologica que fornece as pessoas uma capacidade,
até entdo, impossivel de se experimentar. Ocupar varios es-
pagos ao mesmo tempo através de um corpo que se multi-
plica e se fragmenta de acordo com as tecnologias que se
usa.

Ainda diz Santaella, “os jovens tém mentes distri-
buidas, sdo capazes de ver quatro telas ao mesmo tempo
porque possuem uma aten¢do parcial continua. Eles tém
outro tipo de mente porque possuem a capacidade de se
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comunicar por vdrios canais . Falando para uma plateia
de professores, ela completa: o0 minimo que a gente pode
fazer ¢ compreender o que ha nesta capacidade (...) nos so-
lidarizarmos, para ver qual participagdo podemos ter. En-
tender, por exemplo, que o jovem ¢ um leitor imersivo, que
navega e ndo grava na mente porque se utiliza de memoria
temporaria. O jovem vai ligando fragmentos de informa-
¢do, criando sintaxe hipermidiatica. E muito ativo, mas um
pouco desmemoriado, explica Santaella, em seu livro Nave-
gar no ciberespago o perfil cognitivo do leitor imersivo da
Editora Paulus.

De posse dessas informagdes, o educador pode des-
cobrir como agir com a geragao digital em contextos educa-
tivos.

5.2. Novas tecnologias e educacio

Como as novas geracdes produzem conhecimento?
Em que plataforma comunicacional convivem? E a partir
dos “novos patios” virtuais, como exercem a cidadania?

O desafio que se apresenta aqui € buscar uma es-
treita interacao entre as dimensoes instrumental, conceitual,
¢ética e estética das tecnologias da informagdo, comunica-
¢ao e educacao.

O cendrio tecnologico ¢ a nova plataforma onde se
instauram as novas relacdes humanas, o congragamento de
midias, os exercicios de interatividade. Que novos sujeitos
habitam esse cenario tecnoldgico? Esses sujeitos constroem
uma cultura da convergéncia.

% SANTAELLA, Lucia. Linguagens liquidas na era da mobilidade. — Sdo Pau-
lo: Paulus. 2007.
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Jenkins aponta que a convergéncia

“refere-se ao fluxo de contetidos através de multiplas
plataformas de midia, a cooperagdo entre multiplos mer-
cados midiaticos e a0 comportamento migratdrio dos pu-
blicos dos meios de comunicagdo. Convergéncia define
transformacdes tecnoldgicas, mercadologicas, culturais
e sociais™*!

Daqui se depreende que participacao, criacao coleti-
va, troca de informagdes, cooperagdo sao posturas que pre-
cisam ser potenciadas nesses sujeitos que transitam nessas
plataformas tecnologicas.

Olhando para esse cendrio, o foco ndo € a tecno-
logia, mas o sujeito mediado pela tecnologia. Formar esse
sujeito ¢ exigéncia fundamental. Passar do foco tecnologico
a educagdo comunicacional é um desafio. A comunicagao é
vital nos processos educacionais. Fusari diz da necessida-
de de se:“construir conhecimentos sobre a produgdo social
da comunicagdo cultural com midias e multimidias”. (...)
“Somos sujeitos comunicadores enraizados historicamente
num contexto sociocultural. E a partir desse nosso existir
que elaboramos nossas autorias comunicacionais em dife-
rentes graus € modos de consciéncia, de saber, de atuagdo
como pessoas, a0 mesmo tempo emissoras € recebedoras,
nas tramas do processo comunicacional de cultura®?. Apro-
ximar os campos da educacdo ao da comunicagdo ja € crer
nessa possibilidade de dialogagdo. E o que constatamos na
geracao digital.

1 JENKINS, Henry. Cultura da Convergéncia. Ed. Aleph, S.Paulo, 2009, p. 29.
62 FUSARI, M. Multimidias e formagdo de professores ¢ alunos. Paper apresen-
tado no VII° ENDIPE. 1194, p. 6.
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Geracio Digital

Os jovens nascidos na “era virtual” trazem consi-
go informacdes, experiéncias e muita criatividade aliada a
curiosidade. Entretanto por mais que se fale que a atual ge-
racdo de criancgas e jovens cresceu com a TV, com o video,
com o controle remoto, € mais recentemente com o com-
putador, o tablet, a internet, o entendimento a respeito das
mudancas propiciadas pelas novas tecnologias de comuni-
cacdo, pelas midias digitais e redes sociais esta longe de ser
suficientemente problematizada no ambiente educativo.

O Papa Emérito Bento XVI alerta que se vive hoje
no Continente Digital e que as transformacdes profundas
no campo da comunicagdo e das novas tecnologias nao sao
passageiras nem superficiais. Elas atingem o tecido das re-
lagdes humanas e as plataformas das estruturas sociais e
culturais: “As novas tecnologias estdo a mudar ndo so o
modo de comunicar, mas a propria comunicagao em si mes-
ma”®,

Com as novas tecnologias, o usudrio tem aumentado
a sua escolha e controle sobre os meios de comunicacao,
tornando-se capaz de nao sO participar, mas criar novas
ferramentas. Nesse processo, 0 jovem como autor e
produtor aprende, interage, comunica-se e se relaciona
com grupos de amizades especificos para entretenimento e
relacionamento por meio da rede midiatica global.

8 BENTO XVI. Mensagem para o 45° dia Mundial das Comunicagdes Sociais,
2011. Disponivel em:

http://www.vatican.va/holy father/benedict xvi/messages/communications/
documents/hf ben-xvi_mes 20110124 45th-world-communications-day

po.html.
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Segundo Gildésio:
“Os jovens e as novas midias formam uma ambiéncia.
Eles vivem em rede. Essa nova geracao estda mudando o
modo como as pessoas se relacionam, criando um novo
jeito de viver por meio das tecnologias digitais.”**

Aqueles que antes eram o publico, agora sdo forma-
dores de uma nova cultura midiatica, cujos tragos podem
ser reconhecidos pela maneira como eles usam as ferramen-
tas de comunicacao enquanto usudrios e produtores.

O conhecimento e a informag¢ao nao se centram ape-
nas na escola, mas nos multiplos meios, nas multiplas lin-
guagens presentes na sociedade.

Com as novas mudangas tecnologicas comecaram
as associagdes entre 0 homem e a maquina, entre o real e o
virtual, entre a palavra e a imagem, entre a educacao pre-
sencial e a distancia, com o objetivo de criar novas possibi-
lidades de interacao, conexao, pesquisa. Assim se desenvol-
veu a Sociedade do Conhecimento, principalmente, a partir
da conexdo dos computadores em rede, da Internet e das
Redes Sociais. E fundamental reconhecer que a era digital
vem se apresentando com uma significativa velocidade de
comunicagdo. Nesse processo de enfrentamento oriundo do
avanco da tecnologia, o espago educativo ndo passa impu-
ne, como alerta Kenski:

“O estilo digital engendra, obrigatoriamente, nao
apenas o uso de novos equipamentos para a produgdo e
apreensao do conhecimento de aprendizagem, novas racio-
nalidades, novos estimulos perceptivos. Seu rapido alas-

% SOUZA Gildasio. Boletim Salesiano, 2012.
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tramento e multiplicagdo, em novos produtos € em novas
areas, obriga-nos a nao mais ignorar sua presenca € impor-
tancia.”®

As diferentes tecnologias mediardo, com as relagdes
sociais externas, o processo de internalizagdo do conheci-
mento. As praticas sociais estabelecidas pela interacdo com
as diversas ferramentas tecnologicas abrem caminhos e
alargam as relagdes sociais, desafiando as formas de perce-
ber as praticas educativas.

O reconhecimento da era digital como uma nova
forma de categorizar o conhecimento ndo implica descar-
tar todo o caminho trilhado pela linguagem oral e escrita,
nem mistificar o uso indiscriminado de computadores, mas
enfrentar com critério os recursos eletrénicos como ferra-
menta para construir processos metodoldgicos mais signi-
ficativos para aprender. Precisa-se, portanto, levar em con-
sideracdo que a tecnologia digital possibilita o acesso ao
mundo globalizado e a rede de informagao disponivel em
todo universo. O ambiente educativo passa a ser lugar pri-
vilegiado como ponto de encontro para acessar o conheci-
mento, discuti-lo, depuré-lo e transforma-lo. Kenski afirma:

“A tecnologia digital rompe com a narrativa continua e

sequencial das imagens e textos escritos e se apresenta

como um fendmeno descontinuo. Sua temporalidade e

espacialidade, expressas em imagens e textos nas telas,

estao diretamente relacionadas ao momento de sua apre-
sentacdo. Verticais, descontinuos, moveis e imediatos, as
imagens e os textos digitalizados a partir da conversao

6 KENSKI, Vani Moreira (1998). “Novas tecnologias: o redimensionamento do
espaco e do tempo e os impactos no trabalho docente”. In.: Revista Brasileira de
Educagdo. Mai/Jun/Jul/Ago, 1998, n.° 8, p. 61.
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das informagdes de bytes tém o seu proprio tempo, seu
proprio espaco para a exposicdo. Eles representam por-
tanto um outro tempo, um outro momento revoluciona-
rio, na maneira de pensar ¢ de compreender.”®

Os jovens passam a ser descobridores, transforma-

dores e produtores do conhecimento. A qualidade e a rele-

vancia da produ¢do dependem também dos talentos indivi-
duais que passam a ser considerados como produtores de
inteligéncias multiplas.

Segundo Gildasio Mendes:

“No cenario da cultura midiatica, presenciamos uma ace-
leragdo continua de novos comportamentos. Os jovens
propdem uma nova linguagem na educagdo e na cultura,
e novos meios de se relacionar com a familia, com os
amigos e com a sociedade. Esse novo modo de criar e
recriar esta relacionado com a articulagao das linguagens
nos diversos ambitos da sociedade. Eles estao, por exem-
plo, criando uma nova linguagem na educacgao, demons-
trando que € preciso um modelo interativo, participativo
e inovador no modo de produzir conhecimento e empre-
ga-lo na vida pratica™’.

E importante lembrar, porém, que ndo sdo as tec-

nologias que trazem essas mudangas, elas sdo canais por

onde passam informagdes, proporcionam o crescimento € a

multiplicagdo dos cddigos e linguagem.

% KENSKI, Vani Moreira (1998). “Novas tecnologias: o redimensionamento do
espaco e do tempo e os impactos no trabalho docente”. In.: Revista Brasileira de
Educagdo. Mai/Jun/Jul/Ago, 1998, n.° 8, p. 64.

7 Souza Gildasio M. Boletim Salesiano, abril 2013.
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“[...] ndo devemos cair no equivoco de julgar que as
transformacdes culturais sdo devidas apenas ao advento
de novas tecnologias ¢ novos meios de comunicacao e
cultura. Sdo, isto sim, os tipos de signos que circulam
nesses meios, os tipos de mensagens e processos de co-
municacdo que neles se engendram os verdadeiros res-
ponsaveis ndo s6 por moldar o pensamento ¢ a sensibi-
lidade dos seres humanos, mas também por propiciar o
surgimento de novos ambientes socioculturais.”®®

Portanto, as novas midias representam um impor-
tante papel na vida do ser humano, dentre elas, a midia di-
gital ¢ a de maior impacto. A linguagem dessa midia, que
chamamos de interface, possui uma relacdo com o homem
mais do que uma ajuda para navegar pelo virtual, mas uma
relagdo de extensdo do homem dentro do mundo virtual.
Nesse sentido, como educadores, como acompanhar peda-
gogicamente a nova geracao em seus “Novos Patios”.

A Geracao dos Novos Patios

E cada vez mais claro que hoje existe uma geragio
diferente de jovens e criangas em relacdo as décadas ante-
riores. As novas geracoes ja nasceram num ambiente digi-
tal, marcado pelas novas tecnologias da informatica, pelas
novas possibilidades de relacionamento, convivéncia, cons-
tru¢do do conhecimento e inser¢ao na sociedade.

Os jovens, com o auxilio do digital, deslocam con-
ceitos de um lugar para outro, importam e exportam estilos

% SANTAELLA, L. Das culturas das midias a cibercultura: o advento do pds-
humano. Revista FAMECOS, n° 22, p. 24, dez., 2003.
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de vida entre grupos, cidades, paises e continentes. A inter-
net tornou-se para eles o “Novo Patio”, ou seja, o espaco do
encontro virtual no qual compartilham informagdes, fotos,
videos, baixam aplicativos etc. O patio das rodas de amigos
para conversar, jogar, tocar, brincar deu espago ao “Novo
Patio” virtual que através da interface do celular, tablet,
smartphone e ipod, e nela os jovens estdo constantemente
conectados.

Deixam de ler os jornais impressos para navegar
nos sites, para criar, remodelar, montar, editar, socializar
em rede. Tém dificuldade de pensar de modo linear e car-
tesiano. Os jovens utilizam linguagens digitais (imagem,
som, interatividade) e as redes como forma de construcao
do conhecimento e enciclopédias de informagao.®

Acrescenta Gildasio: “ndo existe protagonismo ju-
venil sem o reconhecimento da nova linguagem usada por
eles.”” Os jovens e as novas tecnologias formam uma teia
complexa e imensa de interatividade. Os jovens exigem
cada vez mais um falar e ouvir, ouvir ¢ falar, onde o dia-
logo nasce e cresce a partir da relacdo natural de interagir.
Esta interatividade estd presente no seu protagonismo na
musica, na arte, no esporte, no trabalho e na educagdo. Ao
interagir com pessoas no ambiente educativo e no trabalho,
eles estdo exigindo cada vez mais mudangas.

Bento XVI, em sua mensagem para o dia das Co-
municac¢des Sociais de 2013, propds como tema: “Redes
sociais: portas de verdade e de fé...”, e convoca os edu-
cadores/as a entrarem sempre mais como pessoas de fé no
vasto mundo da Rede, que ele considera um novo espaco de
evangelizacdo.

% Gildasio Mendes. BS, 26 de abril de 2013;
0 Tbid.
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Embora a geragao dos novos patios tenha caracte-
risticas muito especificas e nem sempre se encaixe nos an-
tigos padrdes de expressdo e vivéncia religiosa, constata-se
um grande e profundo interesse pela espiritualidade, muitos
jovens compartilham mensagens, imagens, filmes com ca-
rater religioso. Desta forma, a Internet torna-se um novo
campo de missdo, um novo aredpago que precisa ser evan-
gelizado, compreendido e assimilado pelas pessoas que tra-
balham com a juventude.

Com o desaparecimento das barreiras fisicas de tem-
po e de espago, as novas geragdes possuem grande facilida-
de para desenvolver trabalhos colaborativos, formar novas
comunidades virtuais, ou ciberespagos, locais de encontro,
confronto, didlogo, expressao das proprias necessidades e
desejos de uma forma mais livre e acessivel.

Nesse contexto, ¢ fundamental que a agdo evangeli-
zadora possa alcangar as novas geracdes, cada vez mais di-
ficeis de serem encontradas nos patios fisicos dos ambien-
tes educativos. O novo desafio ¢ justamente encontrar uma
forma adequada de navegar nesses novos patios, tendo em
vista uma educagdo na perspectiva evangelizadora, solida-
ria e cidada.

A Unesco ressalta a responsabilidade da educacao
como mediadora na constru¢ao da sociedade. A educagao
¢ esse palco onde se pode aprender e exercitar os ritmos
da cidadania requerida para a transformacao da sociedade,
para uma harmonica convivéncia, para a conformacao de
um novo ambiente social em uma sociedade cunhada pela
convergéncia das midias ou pela cultura da convergéncia.
Assumir essas novas tecnologias como proteses que am-
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pliam e completam a pessoa, permitindo maior alcance da
comunicagdo e proporcionando propriedades ubiquas, que
possibilitam habitar multiplos mundos, percorrendo espa-
¢os e tempos diversos, € imprescindivel para compreender
as juventudes.

A produgdo do conhecimento, nessa cultura da con-
vergéncia, da-se mediada pela experiéncia, pela convivén-
cia, pela interacdo do homem com maquinas que lhe possi-
bilitam ir tecendo novos saberes na dindmica da sociedade
digital.

A partir dessa constatacdo, sente-se a necessidade
de ambientes educativos como um novo espago conectado,
aberto a interacdes ndo lineares, nas quais os jovens pos-
sam construir sua vida interagindo, compartilhando, cons-
truindo sentidos para as suas vidas conscientes de serem
jovens sempre mais aprendentes, criativos, cooperativos e
solidarios. E a linha de eixo ¢ a formacdo para a cidadania
planetaria.

Por conseguinte, o grande desafio para educadores e
ambientes educativos ¢ sair de seus patamares de seguranga
para arriscar-se na criagdo de novas ambiéncias capazes de
abrigar novos seres humanos que os estimulem a se torna-
rem sujeitos de construcdo de uma nova sociedade, pau-
tada na convivéncia, na ética, na capacidade de producao
de bens ao alcance de todos, fundada na esséncia e busca
sempre mais profunda de ser.

O educador, nesse contexto, precisa aprender a tra-
balhar e a produzir em rede de forma cooperativa, ajudando
as novas geragdes a utilizarem com criatividade e respon-
sabilidade as novas tecnologias e possibilidades que o ci-
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berespaco proporciona. O educador passa a ser uma figura
chave, aquele que vai poder ajudar os jovens a navegarem
pelos diferentes espacgos virtuais, aproveitando as inimeras
possibilidades de informacao para a construcao do conheci-
mento.
Ismar de Oliveira propde a Educomunicagdao como
um novo campo de
“possibilidades, a ser implementada no espago educativo
para expressao legitima, democratica e transparente dos
jovens e criangas. S@o eles os novos criadores, dispostos
a colaborar com a recriacao da sociedade. Suas manifes-
tagdes nos espagos urbanos, suas identidades multiplas,
suas pertengas as diversas tribos urbanas sdo o que pro-
fessam, o que pensam, o que vestem, o que cantam, 0 que
dangam, o que dizem. O desafio ¢ acolher esse imagina-
rio juvenil, suas preferéncias e, com eles, trilhar cami-
nhos educomunicativos.”

A proposta educomunicacional parte da convicgao
de que a formacao de cidaddos € o horizonte a ser perse-
guido. As criangas, os jovens e educadores sdo convocados
a tecer os caminhos educomunicativos no intercambio dos
saberes e das experiéncias. Reconhecer a significatividade
das tecnologias, perceber que elas assumem um estatuto
social, gerando uma nova sociedade, releva ainda mais o
compromisso da educacdo de viabilizar essa dialogagdo
sem rupturas, buscando pontos de intersec¢do e intercam-
bio de saberes.
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CAPITULO VI - GESTAO
DA COMUNICACAO

A Educomunicagdo pode ser vista e aprofundada
sob diversos aspectos, de modo a buscar uma resposta a
desafiadora questao: “como transformar nossas comunida-
des, escolas, centros juvenis em ecossistemas comunicati-
vos?” Para dar suporte e sistematizar a Educomunicagao
como um processo continuo e convergente, surge a Gestao
Comunicativa.

A Gestao Comunicativa ¢ uma dimensdao, um en-
foque de atuagdo, que objetiva promover a organizagao, a
mobilizacao e articulacdo de todas as condi¢des materiais ¢
humanas necessarias para garantir o avango dos processos
comunicativos nos espagos de educacdo, orientados para
a promogao efetiva da comunicacdo entre os educandos e
educadores. E um modo de ser e de fazer caracterizado por
acOes conjuntas, associadas e articuladas. Portanto, a Ges-
tao da Comunicagao de qualidade ¢ um desafio.

Uma educacdo inovadora, capaz de integrar as di-
versas necessidades do ser humano e responder aos anseios
do mundo atual sé sera possivel se for feita de forma pro-
cessual, sistematica e comunitariamente. Em fungao dis-
so, ¢ que a implantacdo da Educomunicagdo nas unidades
educativas pode ser uma rica possibilidade de intervengao
sistematica e intencional que dard unidade a todas as a¢des
realizadas. E uma ferramenta a mais que favorece a criagao
de uma mentalidade projetual, onde todos os envolvidos di-
reta e indiretamente no processo educacional podem refletir
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sobre a sua pratica profissional e sentir-se participantes da
missdo educativa em diferentes aspectos.

E um trabalho que exige estudo, aprofundamento e
uma sinergia de agdes em prol do objetivo comum de edu-
car as novas geragdes. E também uma chance de encon-
trar suporte para um dialogo com as novas tecnologias e as
novas linguagens juvenis, uma forma de ir ao encontro do
jovem aceitando-o, acolhendo-o € a0 mesmo tempo provo-
cando-o a sair de sua zona de conforto e procurar ser um
protagonista do ambiente em que vive.

A implantacdo do processo de gestdo comunicati-
va levard as instituigdes a consolidacao de politicas de in-
formacao que influenciardo direta e indiretamente todos os
membros da comunidade educativa em questao.

6.1. Politica Informativa

Por politica informativa entende-se o conjunto de
critérios, de objetivos e de estilos que uma instituicao tem
em vista ao buscar as tecnologias da informacdo a fim de
evidenciar, de modo correto, a sua real fisionomia e finali-
dades. Nao existe uma comunicagdo neutra. Tudo o que ¢é
dito ou escrito esclarece ou confunde, enriquece ou empo-
brece a imagem institucional.

E importante a clareza e a convergéncia de uma po-
litica informativa em fun¢ao da missao, e de acordo com os
objetivos e, a0 mesmo tempo, atencao a mentalidade con-
temporanea de informagao.

Existem objetivos internos a instituicao, isto &, di-
recionados aos seus membros € a outros atores que inte-
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ragem no ambiente da organizacao. Os objetivos externos
sdo aqueles perseguidos diretamente pelo setor de Relagdes
Publicas ou Secretaria de Imprensa, que tem o papel de tra-
tar com o publico através da midia.

Frequentemente os objetivos internos e externos se
equivalem por tenderem a uma Unica finalidade: facilitar a
comunicagdo de uma imagem correta e completa da insti-
tuicdo, de modo a ter uma correspondéncia positiva, tanto
dentro como fora dela. A gestao de relacionamentos torna-
se uma exigéncia colocada as instituicdes pela sociedade
organizada em redes e pelos multiplos papéis desempenha-
dos pelos atores sociais. E um componente estratégico na
medida em que enfatiza oportunidades de interacdo e di-
alogo da organizacdo com os atores sociais, planejadas e
monitoradas sistematicamente.

A partir dessa compreensdo, o conceito de comuni-
cacdo se amplia: torna-se instrumento de gestdo da comu-
nicagdo e ferramenta auxiliar para gerir processos € proje-
tos em rede. A gestdo da comunicacao deve ter seu foco na
maneira de trabalhar as mensagens que sdo veiculadas nos
diversos meios utilizados pela organizacao que visam trans-
mitir sua imagem para todos os publicos (murais, folders,
flyers, site, disparos de e-mails, blogs, Facebook e demais
redes sociais). Além desse, outro aspecto a considerar ¢ a
gestdo de projetos.

Uma organizagdo no seu planejamento estratégico
pode possuir um programa com varios projetos e subpro-
jetos. O planejamento estratégico ¢ um instrumento de to-
mada de decisdes e de direcionamento em horizontes de
longo prazo que deve fundamentar a formulagao de estraté-
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gias de posicionamento e de relacionamento da organizagao
com o ambiente, buscando garantir a articulagdo entre os
fluxos informacionais, comunicacionais e relacionais, ou
seja, as inter-relagdes comunicacionais que se estabelecem
no ambito da organizagdo. A avaliagdo desses processos se-
gue os critérios da qualidade, dos impactos e resultados do
processo comunicacional aos objetivos estabelecidos, e da
contribuicdo da comunicagdo para o alcance dos objetivos
organizacionais.

Num ambiente salesiano, a Politica Informativa ¢
a forma como a Instituicdo € capaz de fazer com que seus
membros assumam o carisma que a caracteriza, esse nao ¢
um processo automatico, mas precisa ser construido com
acOes planejadas profissionalmente. Numa sociedade em
que o conhecimento ¢ o grande diferencial, a pessoa toma o
centro dos processos. Dai a importancia de que os processos
produtivos intelectuais sejam marcados por valores ricos e
convergentes conforme a filosofia e a pratica salesiana.

6.2. O Gestor em Comunicacao

Embora ainda existam muitas barreiras para a im-
plantacdo da Gestdo da Comunicacdo de qualidade, ja
existe a real necessidade de profissionais da area que, aos
poucos, vem sendo reconhecida por seu merecimento. O
cenario de um promissor mercado de trabalho que busca
profissionais educomunicadores se espalha em varios mu-
nicipios do Brasil.

E quem sdo esses “Gestores Educomunicadores™?
Para o Professor Ismar (2007) sdo educomunicadores que
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cuidam “da satide e do bom fluxo das relagdes entre as pes-
soas e os grupos humanos, bem como do acesso de todos ao
uso adequado das tecnologias da informagdo”. Sao, conti-
nua o Professor Ismar, educomunicadores que, procurando
a democratizacdo da a¢do comunicativa, privilegiam:

“(...) o uso dos processos, recursos e tecnologias da in-
formagao a partir da perspectiva de uma mediagdo parti-
cipativa e democratica da comunicagao. Isto inclui tanto
o desenvolvimento e o emprego das tecnologias para a
otimizagdo das praticas educativas quanto a capacitacao
dos educandos para o seu manejo, assim como a recepcao
organizada, ativa e critica das mensagens massivas.”’!

Esses Gestores sdo educomunicadores que colaboram
para a passagem do processo de comunicagao organizacional
em educomunicativo, propondo atividades que alimentem o
ecossistema comunicativo do espago social, para que haja
um verdadeiro didlogo comunicativo por meio de canais lim-
pos e saudaveis de comunica¢do entre todos os membros que
fazem parte da organiza¢ao de determinado espaco.

O Educomunicador, inserido num espago onde a
animacao ¢ circular e participativa, sente-se apto para:

* Inserir-se em um mundo pluricultural, pleno de

negociagdes de sentidos;

 Ter a capacidade para expressar saberes prévios

€ entrar em negociagdo com novos saberes, espe-
cialmente no que se refere a projetos tecnologi-
cos da sociedade emergente;

" SOARES, I. O. . A ECA/USP ¢ a Educomunicagdo: a consolidagdo de um
conceito, em dezoito anos de trabalho. Comunicagdo & Educagido, v. 2, pp.
7-12,2007.
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Adotar o didlogo e a escuta do outro como atitu-
de politica basica;

Manter-se disponivel para a construgdo de um
novo espaco publico;

Educar a pessoa como um todo: aprender a di-
recionar o conhecimento com profundidade e a
estabelecer inter-relagdes com o universo; apren-
der a trabalhar em equipe, qualificando-se para
intervir nas situacdes concretas da vida; aprender
a conviver, desenvolver as proprias capacidades
e compartilha-las com os demais, realizando
projetos comuns que propiciem a solidariedade,
0 humanismo, o pluralismo, a paz; aprender a ser
pessoa em liberdade, autonomia, responsabilida-
de pessoal e social, a comunicar-se oferecendo a
verdade de si mesmo e acolhendo a verdade do
outro;

Manter um dialogo permanente com a sociedade
e com as novas tecnologias da comunicagdo para
resgatar o espirito humanista e formar cidadaos
atentos para a solidariedade planetaria, para a co-
operagdo e para a ética da responsabilidade.”

A ECOSAM - Equipe de Comunicagdo Social do
Instituto das FMA na América, na “Proposta de Educomu-
nicagdo para a Familia Salesiana”, publicada em 2004, pela
Editora Salesiana, tragou o perfil do Gestor, destacando
“(...) Entre os “valores educativos” que servem de referén-

cia ao trabalho articulado do gestor:

2 REDE SALESIANA DE ESCOLAS (org). Educomunicagido: desafio a
familia Salesiana. 1°ed. Brasilia: CIB-CISBRASIL, 2010.

88



* Opcao por aprender a trabalhar em forma coope-
rativa, em equipe, respeitando as diferencas;

* Valorizagao da experiéncia do erro como parte
do processo de aprendizagem,;

* Animacao de projetos orientados a transforma-
¢ao social.

No campo da atuagdo junto a publicos especificos,

assumem importancia:

* Os programas destinados a todos os niveis de
1dade;

* Os programas em ambito da educagdo formal
(tanto com os educandos como com os educado-
res em um esfor¢o para formar uma pedagogia
da comunicagao);

* As agdes, no ambito da educagdo informal, pro-
movidas tanto pelos grandes meios — através de
programacodes de emissoras educativas de radio e
tv — quanto pelas organizac¢des ndo governamen-
tais e, inclusive, por consultores.”

Em sua publicacdo, a ECOSAM sublinha que a ges-
tdo dos processos comunicacionais, no espago educativo,
nao se restringe somente ao Gestor, mas cabe a toda a co-
munidade educativa que deve ser assessorada, animada e
avaliada por um especialista da area, ou seja, pelo Gestor.

A Gestao da Comunicacao, na Educagao Formal,
exige competéncia especifica de planejamento, pois a pro-
posta educomunicativa confronta-se com muitos aspectos
administrativos, de relacoes e direcao da Escola. A Educo-
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municacao nao ¢ uma disciplina e tdo pouco deve ficar na
sala de aula. A Educomunicagdo perpassa toda a Escola,
envolve a todos e deve fluir em todos os ambientes ¢ ativi-
dades.

A Gestao da Comunicagdo deve se preocupar com
0s processos, com o didlogo, com a interlocugao; dessa for-
ma, ird relacionar as diferentes areas que trabalham no cam-
po da comunicacdo. Seu objetivo deve ser o de promover os
processos comunicativos na comunicacao global. O Gestor
da Comunicagdo caminha no sentido da contemporaneida-
de, da totalidade e ndo da fragmentacao.

6.3. Comunidade educativa em processo de gestao co-
municacional

O Gestor, atento a Formacao e a Capacitagdo dos
Educomunicadores, em um espago comunicativo salesiano,
orienta-os a trabalhar na construcdo de relacdes mais hu-
manizantes ¢ na implantagdo de ecossistemas comunicati-
vos com a finalidade de que o Sistema Preventivo seja mais
bem atuado, de acordo com a realidade social, econdmica,
politica e religiosa em que estdo inseridos, priorizando a
Pedagogia do Ambiente, (...) espago em que 0s jovens pro-
jetam a vida, experimentam a confianga e fazem experién-
cia de grupo””

Tanto no ambiente de Educagdo Formal como Nao
Formal, o Gestor deve estar atento para que o Diretor, a
Diretora, os Orientadores ¢ Coordenadores Pedagogicos e

7 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. “Para que tenham
vida e vida em abundéncia - Linhas Orientadoras da missdo educativa das
FMA” 2006. n° 142.
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Educacionais sejam lideres que se incorporem e se esfor-

¢em para se inter-relacionarem com as pessoas ou com gru-

pos de trabalho, portanto, lideres que:

Gostem de se comunicar com 0s componentes
de seus grupos e que se reunam frequentemente
com seus colaboradores;

Cultivem a comunicagao bidirecional que retroa-
limenta a orientagdo prospectiva organizacional;
Usem o trabalho de grupo e outros métodos para
integrar as necessidades individuais com as da
tecnologia;

Nas atividades de grupo ou de comissodes tendam
a fixar normas de desempenho para a equipe, va-
lorizando os integrantes dos mesmos em vista de
seus compromissos € definicdo de objetivos;
Priorizem o trabalho em equipe ou em rede que
permite interagcdo com seus colaboradores;

Seus colaboradores sejam comprometidos e en-
volvidos com a a¢do, e para eles o mais impor-
tante do que evitar conflitos e castigos, ¢ apren-
der a superar as dificuldades;

Evitem a produ¢do em série, respeitem o sujei-
to Uinico, que constroi singularmente seu conhe-
cimento de maneira que ndo haja lugar para a
medicao e classificagdo: a avaliacao focaliza os
processos, onde a qualidade dos resultados esta
na diferenciacdo. O processo de percep¢ao da
realidade, da construgdo do saber, deve consti-
tuir-se num espago aberto onde se fundamenta a
democracia.
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Papel importante tem o Gestor para que os espagos
educativos possam se transformar em ecossistemas educati-
vos. A ele compete intensificar o estilo de direcdo circular e
participativo por parte da Dire¢ao, Coordenadores e Orien-
tadores Educacacionais e Pedagogicos, para que saibam
despertar o interesse de todos os seus colaboradores, im-
plantando programas de capacitacdo e de formacao para to-
dos os setores do Espaco Comunicativo, abrindo caminhos
para a inovagao e reforcando o conhecimento aprofundado
do Sistema Preventivo que distingue uma obra salesiana em
relacdo a outros Espagos Educativos; criando um clima de
relagdes sadias para que todos se disponham a:

a) conhecer as necessidades de seus destinatarios e

a realidade em que estdo inseridos por meio de
pesquisa de campo e de sondagem entre os edu-
candos e familiares, e ter a coragem de reconhe-
cer as deficiéncias para buscar, juntamente com
todos os setores do Centro, as solugdes, as mu-
dancas necessarias, fugindo de repetir sempre os
mesmos projetos, muitas vezes, ultrapassados e
que nao respondem adequadamente aos desafios
da sociedade globalizada e da economia centra-
lizada no conhecimento;

b) adotar a avaliagdo diagnostica como pratica
constante que permite conhecer as deficiéncias
que entravam a qualidade da educacdo e abrir
para o novo, e para isto € necessaria a implanta-
¢do de uma nova Filosofia que coloque a énfase
na qualidade e ndo na quantidade;
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c)

d)

conscientizar-se de que avaliacdo ndo deve ter
como finalidade responder as exigéncias exter-
nas de Supervisores ou Secretarias de Educagao,
mas ser um instrumento de andlise, pois o pro-
cesso de qualidade ndo se estabelece vindo de
fora, mas é decidido no ambito interno, envol-
vendo todos os membros dos setores do Centro
que tenham a coragem de expressar-se numa
critica construtiva. A qualidade ndo ¢ de respon-
sabilidade de uma sé pessoa ou de uma so area,
mas tarefa de todos os que se empenham para
que o Centro Comunicativo responda as neces-
sidades dos educandos e da realidade conforme
sua visdo de Comunicag¢do, no caso, segundo o
Sistema Preventivo;

alimentar a constancia e a perseveranga na bus-
ca de melhor qualidade na gestdo comunicativa-
educativa tendo sempre presente o Planejamen-
to, feito em conjunto, e a coragem da avaliacdo
diagndstica continua para verificar se os objeti-
vos tracados estdo sendo traduzidos em estraté-
gias consistentes.

Em um ambiente assim privilegiado, o educando ¢

colocado no centro da agdo educativa-comunicativa € nao
apenas recebe, mas d4 uma contribuicao original, tornan-
do-se protagonista, capaz de se expressar, criar, construin-
do junto com o Educomunicador e, com ele, desmitificar
e questionar a Comunicagao de massa, propondo projetos
transformadores que envolvam outros jovens.
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Para que esse espaco seja comunicativo e educativo
e se torne uma comunidade que educa, exigéncia fundamen-
tal do Sistema de Dom Bosco, ¢ preciso que cada membro
tenha um papel e uma tarefa especifica, seja consciente e
corresponsavel do trabalho e dos compromissos dos outros,
pois todos compartilham o mesmo projeto. Portanto, cabe
ao Gestor ser a presenga que coordena e conduz os traba-
lhos do jovem, contudo, sempre priorizando o protagonis-
mo juvenil. E o jovem que toma a frente, que empunha os
equipamentos de comunicacao e transforma em produto co-
municativo sua experiéncia comunicacional, “caracteristico
do estilo salesiano, que anima a comunidade, une educado-
res, educadoras e jovens numa unica experiéncia de partici-
pacdo, de partilha de valores, de espera paciente dos ritmos
pessoais de crescimento, de didlogo respeitoso com quem €
portador de uma outra tradi¢ao cultural ou religiosa.””

Em um tempo em que as relagdes em muitas fami-
lias estao em crise, € um desafio para o Educador conquistar
0 jovem para o trabalho em sinergia, por meio de uma pre-
senga significativa que revele concretamente que se interes-
sa por ele, por seus sonhos e desilusdes, que confia nele e no
seu dinamismo transformador. O Educador precisa apren-
der a “ouvir” as perguntas que o jovem, com o seu jeito de
ser, aparentemente desligado do mundo que o rodeia, mas
extremamente conectado com o mundo virtual, faz a seus
Pais e Educadores, em busca de respostas para o sentido de
sua vida. O Educomunicador deve saber que:

“INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. “Para que ten-
ham vida e vida em abundancia — Linhas Orientadoras da missdo educativa das
FMA” 2006. n° 149;
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“A prospectiva comunicativa ¢ particularmente impor-
tante para favorecer a relagdo e o encontro; para orientar
a superar barreiras ¢ conflitos interpessoais. Por isso ¢
preciso ficar atento as exigéncias comunicativas das no-
vas geragoes, educa-las ao dialogo interpessoal, a aber-
tura para o outro no respeito de sua originalidade, a vida
de grupo como laboratorio de relagdes auténticas, a re-
descoberta da familia, a partilha na comunidade de fé, a
valorizacdo do teatro, da musica, da arte”.”

Desse modo, os espagos educativos, escolas, cen-
tros juvenis, obras sociais estardo no caminho da constru-
¢do de ecossistemas comunicativos, conforme o Sistema
Preventivo, capazes de trabalho em rede e atentos a escuta
dos anseios juvenis.

> Ibid. n° 54.
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CAPITULO VII - CIDADANIA COMO
PRATICA EDUCOMUNICATIVA

Sendo a cidadania uma das areas de interven¢ao da
Educomunicagdo, ¢ importante iniciar o estudo da mesma a
partir de seu conceito e das possibilidades de aproximacao
com a comunicacao.

7.1. Conceito de cidadania

Na origem do carisma salesiano encontramos o ob-
jetivo central da missdo educativa junto aos jovens na ex-
pressdo comumente utilizada por Dom Bosco que ¢ “formar
bons cristdos e honestos cidaddos”. O bom cristdo pode ser
compreendido em relagdo ao seguimento de Jesus Cristo e
tudo o que decorre dessa opgao. Para formar um honesto
cidaddo, ¢ preciso compreender o que ¢ ser um cidadao no
contexto em que vivemos hoje, neste mundo intercultural,
pés-moderno e como tal, cheio de oportunidades e desafios.

Partindo do que nos diz Paulo Freire:

“...cidad@o significa individuo no gozo dos direitos civis

e politicos de um Estado e cidadania tem que ver com a

condi¢do de cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e

o direito de ter deveres de cidaddo.””®

A cidadania estaria, portanto, estritamente ligada ao
exercicio de direitos e deveres do individuo num determi-

® FREIRE, Paulo, Politica e Educagio - 5* edigdo, Sdo Paulo, Ed. Cortez, 2001,
p- 25 (Colegdo Questdes da nossa época, vol. 23).
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nado tempo e espago. No sentido etimologico da palavra,
cidaddo deriva da palavra civita, que em latim significa ci-
dade, e que tem seu correlato grego na palavra politikos —
aquele que habita na cidade.

No sentido ateniense do termo, cidadania ¢ o direito
da pessoa participar das decisdes nos destinos da Cidade
por meio da Ekklesia — reunido dos chamados de dentro
para fora — na Agora — praca publica, onde se encontra-
va para deliberar sobre decisdes de comum acordo. Dentro
dessa concepgao surge a democracia grega, em que somente
10% da populagdo determinava os destinos de toda a cidade
— eram excluidos os escravos, as mulheres e os artesdos.

Conforme a humanidade foi caminhando e amplian-
do sua compreensdo em relagdo ao que considera direito
humano, também foi evoluindo o sentido de cidadania. A
Igreja também foi uma grande colaboradora tanto em re-
lacdo a reflexdo tedrica quanto em relagdo a garantia e luta
pela ampliagdo dos direitos humanos. Conforme a Consti-
tuicdo Pastoral Gaudium Et Spes:

“Profundas transformagdes se verificam nos nossos dias

também nas estruturas e instituicdes dos povos, em con-

sequéncia da sua evolugdo cultural, econémica e social;
pois todas estas transformagdes tém uma grande influ-
éncia na vida da comunidade politica, especialmente no
que se refere aos direitos e deveres de cada um no exer-

cicio da liberdade civica, na promog¢ao do bem comum e

na estruturagdo das relacdes dos cidadaos entre si ¢ com

o poder publico.””

"7 Constituicdo Pastoral Gaudium Et Spes, disponivel em: http://www.vatican.va/
archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vatii_const 19651207 _
gaudium-et-spes_po.html.
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A consciéncia mais sentida da dignidade humana da
origem em diversas regides do mundo ao desejo de instau-
rar uma ordem politico-juridica em que os direitos da pes-
soa na vida publica sejam melhor assegurados, tais como
os direitos de livre reunido e associacdo, de expressdo das
proprias opinides e de profissao privada e publica da reli-
gido. A salvaguarda dos direitos da pessoa €, com efeito,
uma condi¢ao necessaria para que os cidadaos, quer indivi-
dualmente, quer em grupo, possam participar ativamente na
vida e gestdo da coisa publica.”™

Quanto mais crescemos na consciéncia de dignidade
humana, na clareza de que todo cidadao ¢ um ser de direitos,
sujeito participativo e ativo, maior o compromisso educativo
na formacdo das novas geragdes. Por isso Dom Bosco
colocou como um objetivo central de sua pratica educativa
a formacdo do honesto cidaddo como uma consequéncia
direta do ser um bom cristdo. Afinal, Jesus Cristo foi
aquele que melhor lutou pela igualdade, pela justica, pela
dignidade de filhos adotivos de Deus, instaurando assim
uma nova ordem de relagdes baseada no amor ao proximo e
preocupada com a constru¢do do Reino de Deus.

Na expressao de Milton Santos, uma escola que nao
forme verdadeiros cidaddos, tornar-se-a um celeiro de de-
ficientes civicos.” Qualquer pratica educativa, e mais ainda
salesiana, precisa estar voltada para a construgao da cons-
ciéncia critica, deve ter em mente a capacitacdo para uma
participagao ativa em vista de uma sociedade mais solidaria.

8 Gaudium et spes, n.73 .

" SANTOS, Milton. Os Deficientes Civicos. Mundo do pragmatismo triunfante
pode destruir o equilibrio educacional entre a formagdo para uma vida plena
e a formacdo para o trabalho. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, Caderno Mais,
24/1/1999.

98



As Linhas Orientadoras da Missdo Educativa di-
zem que:

“A comunidade educativa ¢ a principal protagonista de
tal abertura social, ¢ ¢ chamada a dar o seu contributo
para a transformagdo das estruturas injustas da socieda-
de. Nessa perspectiva educamos 0s jovens para que se-
jam sujeitos ativos, criticos, artifices de uma renovacao
que promova a justica, o amor, a verdade, a liberdade.
(...) Diante da pouca confianga por parte das novas ge-
racdes nas institui¢des publicas, e do crescente desinte-
resse para com a politica, o nosso empenho educativo,
inspirado no Magistério Social da Igreja, se traduz em
percursos de formagdo para a paz, a democracia, a parti-
cipacdo politica que promove o bem comum, o respeito a
vida e ao ambiente natural, a interculturalidade, a busca
de uma real competéncia profissional que permita a in-
ser¢do responsavel e ativa no mundo do trabalho.”*

Para ajudar o jovem a crescer enquanto cidadao, su-
jeito ativo e protagonista, ¢ muito importante conhecer a
realidade juvenil, as formas de participacao ja existentes, o
caminho percorrido pelos jovens e as dificuldades que en-
contram para desenvolver e praticar a cidadania em suas
realidades. Para tanto vamos aprofundar um pouco mais os
aspectos da realidade juvenil que nos cerca.

7.2. Cidadania, juventudes e politicas publicas

Considerando que quando falamos em cidadania,
estamos discutindo a questao dos direitos e do exercicio da

8 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. “Para que
tenham vida e vida em abundéncia — Linhas Orientadoras da missdo educativa
das FMA” 2006. n® 51-52.
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participacao do sujeito enquanto cidadao, ndo se pode dei-
xar de falar em participagdo politica e de politicas publicas.

As politicas publicas para a juventude, muitas ve-
zes, estdo carregadas de visdes reducionistas e que acabam
sendo, simplesmente, voltadas para a resolugdao de proble-
mas “criados pelos jovens”. No Brasil, somente nos ultimos
10 anos, conforme estudo realizado por Marilia Pontes Spo-
sito e Paulo César Rodrigues Carrano (2007)*!, comegam
a ser desenvolvidas iniciativas envolvendo parcerias com
institui¢oes da sociedade civil, mobilizando as diversas ins-
tancias do poder executivo. A grande maioria dos projetos
¢ idealizada e promovida pelos adultos, havendo pouca ou
nenhuma participagado ativa dos jovens.

E importante salientar que, quando falamos em par-
ticipagdo, podemos falar de pelo menos trés formas diferen-
tes de participagdo: no planejamento das agdes, na execugao
e nos resultados. Em se tratando de politicas publicas, em
geral os jovens participam dos resultados, algumas vezes
da execugiio e rarissimas vezes do planejamento. E certo
que nos ultimos anos, em alguns municipios brasileiros, co-
mecaram a ser realizadas Conferéncias locais para o estudo
e desenvolvimento de propostas de politicas publicas, mas
sdo agdes muito timidas e que envolvem um niimero muito
pequeno de jovens. Muitos nem sabem desses movimentos
e ndo tém acesso a participacdo dos mesmos.

No Brasil, em 2005, foi criada a Secretaria e o Con-
selho Nacional da Juventude - CONJUVE, uma iniciativa
inédita na América Latina. O Conselho é formado por 60

81 SPOSITO Marilia P., CARRANO, Paulo, NOVAES, Regina R. Juventude ¢
Contemporaneidade. Brasilia: MEC- UNESCO, 2007. Colecao Educagio para
todos.
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membros, entre os quais 40 sdo da sociedade civil, e busca
reforgar a participacao desta nas agoes de reflexao e plane-
jamento. Essa iniciativa foi muito importante, pois permitiu
um maior aprofundamento da tematica juvenil, estimulando
a discussao nas diferentes esferas governamentais. A cria-
¢do do CONJUVE possibilitou que os Estados e Munici-
pios passassem a se preocupar mais com a questdo juvenil
e surgiram, entdo, algumas conferéncias municipais, esta-
duais e nacionais para discutir as politicas publicas para a
juventude.

De 09 a 12 de dezembro de 2011, aconteceu em
Brasilia, a Il Conferéncia Nacional da Juventude, que mo-
bilizou mais de 500 mil jovens de todo o Brasil nas discus-
soes referentes as politicas publicas. Estiveram presentes
ali, jovens representantes de todos os Estados brasileiros,
sendo que teve um grande destaque a participagdo dos re-
presentantes da Pastoral da Juventude (CNBB?®?). A iniciati-
va pode ser uma possibilidade de abertura para uma maior
participacdo juvenil em relacdo as politicas publicas e as
discussoes que envolvem as diferentes realidades juvenis.

7. 3. Juventude e participacao social

Conforme se aprofunda a realidade juvenil, perce-
be-se que algumas imagens estereotipadas ndo permitem
ver com clareza o jovem de hoje. Quando se associa a ju-
ventude a ideia de beleza, saude, despreocupacao, moda ¢
consumo, ou no outro extremo, de forga, ousadia, rebeldia,
violéncia, vé-se apenas fragmentos da realidade que ndo
condizem com o jovem de hoje.

82 Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.
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Outra situacao que prejudica a andlise real da juven-
tude ¢ a comparacdo dos jovens de hoje com os de outros
tempos, principalmente em relagdo aos dos anos 70. Esque-
ce-se, as vezes, de que os jovens engajados dos anos 70
eram uma minoria. O modelo de jovem universitario, criti-
co, questionador foi adotado como padrao de participagao
inatingivel para os jovens atuais.

Embora diversas pesquisas apontem que somente
15% dos jovens dos nossos dias participam de algum tipo
de grupo ou associagdo, nao se pode esquecer que ha outras
formas de participacado, diferentes das décadas anteriores.

Segundo o documento 85 da CNBB — Evangeliza-
cdo da Juventude:

“Para além do discurso corrente de que os jovens nao
participam, sdo desinteressados e alienados, alguns es-
tudos recentes tém demonstrado que os jovens desejam
participar ativamente da vida social, t€m muitas suges-
tdes do que deve ser feito para melhorar a situa¢ao do
pais e querem dar sua contribuicdo. Entretanto, ndo en-
contram espagos adequados: as formas de participacao
presentes na sociedade e no Estado sao percebidas pelos
jovens como muito distantes de sua realidade.”®

A aparente apatia dos jovens em relacdo as ques-
tdes politicas, ndo ¢ diferente do restante da populacao que
também se apresenta “desencantada” em relagdo as mudan-
¢as que parecem nao acontecer de fato. Talvez por isso os
jovens prefiram outras formas de participagdo como o vo-

8 CNBB- doc. 85. Evangelizagdo da Juventude — Desafios e perspectivas pas-
torais. Sdo Paulo: Paulinas.
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luntariado, em que “fazem coisas”, ajudando diretamente
quem precisa, participando de projetos ou dando uma con-
tribuicao direta e pontual.

Nas décadas anteriores falava-se em luta social, par-
ticipagdo junto ao poder publico; hoje se fala em protago-
nismo juvenil. Essa mudanga ndo ¢ apenas uma questao de
palavras, diz respeito a forma como se da a participagdo
social do jovem.

O jovem protagonista ¢ frequentemente definido como

o ator principal do desenvolvimento individual e comu-

nitario. Pode-se acrescentar que o jovem protagonista ¢

o ator principal, ndo em relagdo aos atores da socieda-

de civil em atuagdo num cendrio dito publico, mas da

sua propria vida, autorresponsavel que € por si proprio e

pelos outros numa sociedade que ndo oferece garantias.

O jovem protagonista ndo faz parte da “minoria ativa”

ou da “vanguarda”; ndo ¢ o lider, representante, orga-

nizador, o que vai a frente. Ao contrario, todo jovem ¢
chamado a ser protagonista. Protagonista de qué? De sua
propria vida, ja que nenhuma outra instancia — Estado,
institui¢des sociais, partido, sindicato, mercado — garan-
te a existéncia desse individuo. *

A pesquisadora Regina Magalhaes de Souza questio-
na a forma como se pensa o protagonismo juvenil, em que o
jovem ¢ apenas um “fazedor” de coisas, ndo sendo capaz de
participar ativamente, ou seja, ndo tendo voz e vez nas deci-
soes, na definicao das politicas publicas e demais instancias
em que poderia ajudar a “pensar” a propria realidade.

8 SOUZA Regina M. O conceito de protagonismo juvenil-in ESPINDULA
Brenda (Org.), Protagonismo da Juventude brasileira — perfil e memoria, Sdo
Paulo: IAC-CEMJ, 2009, p. 20.
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Vale aqui retomar a origem do termo protagonismo,
que na Grécia Antiga era o principal competidor dos jogos
publicos, na assembleia ou reunido, e o vocabulo agonia
referia-se justamente a luta nos jogos publicos, a luta so-
cial. O protagonismo verdadeiro implica luta, participagao
no poder e de certa forma a transgressao, visto que ha uma
tentativa de estar a frente, de ser o ator principal.

Isso faz pensar sobre a forma como os jovens estdo
exercendo o protagonismo que lhes cabe e ¢ importante ter
clareza dos modelos de participacao existentes na sociedade
atual para ndo cair na ilusdo de um falso protagonismo, que
ao invés de ajudar o jovem e toda a sociedade a construir
um mundo melhor, apenas mascara a realidade, criando ain-
da mais conformismo e insatisfacdo com as mudangas que
verdadeiramente ndo acontecem.

Ha que se considerar que o protagonismo nao acon-
tece de forma espontinea, ¢ o resultado de um processo em
que o jovem vai aprofundando o seu compromisso de cons-
trucdo da sociedade como alguém capaz de pensar, ques-
tionar, propor, atuar significativamente no espaco em que
vive.

Nesse processo ¢ fundamental o desenvolvimento
da autonomia, da consciéncia critica, da autoconfianca, da
capacidade de lideranca que fundamentem a construgado de
um projeto de vida pessoal que contemple o engajamento
social enquanto dimensdo da prépria existéncia.

O jovem de hoje ja cresceu ouvindo falar de cida-
dania, de compromisso social. A sociedade, por mais que
tenha inumeras contradi¢des, esta permeada por um clima
democratico e de responsabilidade social, e isso é um fator
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facilitador para o jovem envolver-se como cidadao protago-

nista.
“Atualmente, no Brasil ha uma série de novas formas
de participagdo juvenil, entre as quais podemos destacar:
a) a pertenga a grupos (pastorais, movimentos eclesiais,
novas comunidades, redes, ONGs e outras organizacdes
juvenis) que atuam para transformar o espago local, os
bairros, as favelas e periferias; b) a participacdo em gru-
pos que trabalham nos espagos de cultura e lazer: grafitei-
ros, conjuntos musicais, de danga e de teatro de diferen-
tes estilos, associagdes esportivas; c) mobilizagdes em
torno de uma causa e¢/ou campanha: grupos ecologicos,
comités da Campanha contra Fome, agdes contra a vio-
léncia e pela paz, grupos por uma outra globalizagdo etc.;
d) grupos reunidos em torno de identidades especificas:
mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia.”®

Na realidade, existe um quadro muito favoravel a
participacao e ao engajamento social da juventude, porém ¢
necessario que se tome cuidado para que o jovem nao ape-
nas “faca” coisas, mas tenha a capacidade de pensar estas
realidades, que tenha visdo de conjunto, discernimento e
criticidade; caso contrario, pode apenas tornar-se um instru-
mento nas maos de quem realmente tem poder de decisao.

Um primeiro sinal de que os jovens estao dispostos
a participar da vida politica foi o Movimento da Primavera
Arabe ocorrido no Oriente Médio e norte da Africa a par-
tir de 2010. Os constantes protestos contra o desemprego ¢
outros problemas sociais em diversas capitais do mundo,

8 CNBB — doc. 85. Evangeliza¢do da Juventude — Desafios e perspectivas pas-
torais. Sao Paulo: Paulinas. p. 30.
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como no Movimento Occupy Wall Street e mais recente-
mente as diversas manifesta¢des de rua no Brasil, iniciadas
pelo Movimento em favor da redu¢@o do valor do transporte
urbano e que desencadeou uma série de protestos em todo o
pais, defendendo diversas causas sociais, sao exemplos da
participacao dos jovens.

Embora estes fatos possam nao estar ligados entre
si, hd em comum uma situa¢do de mal estar entre a juven-
tude, que demonstra ndo ser tdo passiva quanto alguns criti-
cos pensavam que fosse. Embora estes movimentos tenham
que ser mais bem estudados e compreendidos, as novas ge-
ragdes mostram-se capazes de se organizar e utilizar inclu-
sive as redes sociais como ferramentas de ordem politica e
social diante das contradigdes que a sociedade apresenta.

O carisma salesiano convoca todos os educadores a
terem um olhar de esperanga para com as novas geracdes e
procura criar formas cada vez mais eficazes de acompanhar
o jovem no desenvolvimento de um verdadeiro protagonis-
mo por meio de um itinerario gradual que proporcione ao
jovem uma inser¢ao ativa na sociedade.

7. 4. Cidadania sob a otica do Sistema Preventivo

A Familia Salesiana ¢ chamada a reescrever o Sis-
tema Preventivo com novas sensibilidades antropologicas,
teologicas, sociologicas, psicologicas, educativas, comuni-
cativas com um foco na cidadania ativa; e a aprofundar o
sentido do amor salesiano — a amorevolezza — que da uma
fisionomia de alegria a nossa missao educativa.

Como cristaos e cristds, o enfoque salesiano parte
de um olhar de amor sobre a historia e sobre as pessoas. E
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tecida uma longa conversa educativa que parte da interio-
ridade do mundo do jovem, da escuta de suas esperancas,
dos seus anseios de comunicacao. O educador salesiano ¢
convidado a tecer essa longa ‘conversa educativa’ consigo
mesmo. Entrar na dindmica da interioridade para aprofun-
dar o tecido de sua propria humanidade, doando-se ao outro
integralmente. Ha que se cuidar de sua formagao integral e,
portanto, cidada.

Na reescritura do Sistema Preventivo, que tentamos
fazer juntos, ¢ importante ressaltar a dimensao da amorevo-
lezza. E ela que da forma ao estilo de nosso relacionamen-
to comunicacional, que inspira nossas op¢oes em favor da
vida, que langa as bases para a cidadania.

Dom Pascual Chavez (2008), na introdu¢ao ao Do-
cumento do Capitulo Geral 25 dos salesianos, reafirma a
validade, ainda hoje, do Sistema Preventivo de Dom Bosco,
“ndo s6 como método pastoral, mas como fonte de espiri-
tualidade e, portanto, como critério do ‘viver e trabalhar
juntos’. Ele aponta o Sistema Preventivo como experiéncia
de vida que ‘impregna o nosso relacionamento com Deus,
as relacoes pessoais € a vida de comunidade, no exercicio
de uma caridade que sabe fazer-se amar’. Ele [Sistema Pre-
ventivo] € e se torna para nos escola de santidade e de fra-
ternidade universal®.

A partir de Mornese e de Valdocco, € preciso re-
escrever o Sistema Preventivo, dando-lhe a fisionomia de
um rosto brasileiro. E o rosto do Sistema Preventivo que se
alarga e abraga todos os jovens.

O Sistema Preventivo continua hoje dando novas
respostas aos desafios que surgem. Constrdi-se uma novi-

% Doc. Capitular dos SDB — CG XXV, n.6, p. 24.
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dade total porque o Senhor faz novas todas as coisas. O
‘novo’ ¢ sempre obra criativa e inesperada de Deus. Dom
Bosco inaugurou o sacerdote de um ‘novo molde’ e o leigo
de um ‘novo estilo’. Madre Mazzarello apresentou suas Ir-
mas e educadoras com um ‘novo perfil’. O novo nao nasce
do nada, tem raizes profundas. Tem raizes no coragdo de
Dom Bosco e Madre Mazzarello e se alarga na Familia Sa-
lesiana.

A amorevolezza ¢ o eixo pelo qual podemos avaliar
a qualidade dos relacionamentos comunicativos de hoje.
Impde-se um novo estilo de comunicagdo, se se quiser ser
eficaz diante de desafios complexos como a inculturagao,
a evangelizagdo, os novos contextos e as condigdes juve-
nis. O primeiro dom que Dom Bosco ¢ Madre Mazzarello
apresentaram aos seus foi o de uma relacdo humana serena
e acolhedora. A qualidade do encontro educativo (comuni-
cativo) esta no apice de seus pensamentos. “Todos aqueles
com quem falares devem tornar-se teus amigos™®"

No cenario contemporaneo, sabe-se que a vida € pi-
sada de muitas maneiras... a violéncia € praticada sobre mu-
lheres, criangas, negros, pobres... No fundo trata-se de uma
profunda crise da cultura da vida e da comunhao, que ndo
permite perceber com clareza o sentido da pessoa. E preciso
estar consciente de que todo o ser do ser humano, a partir da
corporeidade, ¢ o lugar de uma vida pessoal inconfundivel
e que cada um deve ser olhado em sua integridade e sacra-
lidade, afirmando a importancia de uma ecologia humana,
capaz de respeito a vida e de reciprocidade® Percebe-se,
assim, uma fragil cidadania.

8 MB X, 1039.
8 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. Atos do XX
Capitulo Geral do Instituto das Filhas de Maria Auxiliadora, Roma, 1996.
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Na historia da Congregagao Salesiana e no Sistema
Preventivo ha uma grande riqueza que pode ser apropriada
para dar um rosto mais humano ao mundo globalizado.

A resposta de Dom Bosco a Revolucdo Industrial,
no fim do século XIX, ndo consistiu em debates académi-
cos, mas em uma criatividade original que o fez sair pelas
ruas, acolher os meninos e jovens expostos a exploragao e
oferecer-lhes uma experiéncia educativa que os apoiava na
inser¢do na sociedade.

A significatividade do Sistema Preventivo estd vin-
culada a experiéncia espiritual e educativa de Dom Bosco.
Ele teve como opg¢ao fundamental a educagdo da juventude
pobre, abandonada e em situagdo de risco. O elemento mais
inovador consiste na centralidade do jovem e na intenciona-
lidade de perceber nele toda uma riqueza ‘escondida’, que
precisa se revelar.

Viver o Sistema Preventivo implica criar um estilo
de relagdes — isso que D. Bosco chamava de amorevolezza
— entre um educador e um educando, caracterizado pela
bondade e pelo espirito de familia, a0 mesmo tempo que se
propde um sistema de valores que permita ao jovem adquirir
os elementos necessarios para construir seu presente/futuro
de cidadania.

O Sistema Preventivo ¢ uma experiéncia de soli-
dariedade, com a intencionalidade de formar ‘“honestos
cidadaos e bons cristdos”, ou seja, pessoas responsaveis,
participativas, conscientes de sua dignidade, capazes de se
abrirem ao transcendente, comprometidas com a justica so-
cial e os direitos humanos.

O Sistema Preventivo ¢ o credo da Familia Salesia-
na que confirma a sacralidade e a inviolabilidade da vida
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humana. Prioriza-se a pessoa na sua dimensdo de sociabi-
lidade, relacionamento, escuta, comunicacao, proximidade,
resposta a propria vida e a vida do planeta.

A Familia Salesiana exprime a forga do Sistema
Preventivo — hoje — dando respostas audazes em defesa e
pela promogao da vida, orientando os jovens a elaborarem
um projeto de vida fundamentado em valores humanos e
cristaos.

A missao salesiana ¢ evangelizar educando e educar
evangelizando e, por meio da educacdo a cidadania evan-
gélica, contribuindo com a constru¢do de um mundo calca-
do no respeito, no direito a vida, na economia solidaria, no
bem comum.

O documento Cooperagdo para o Desenvolvimento
do Instituto das FMA aponta algumas areas privilegiadas de
formacao para o exercicio da cidadania:

“Especificam-se quatro areas: 1. Formacao para o desen-

volvimento que promove a educacdo a compreensao entre

os povos, a educacdo internacional, intercultural e inter

-religiosa, a educacdo a paz, as tematicas de género, aos

direitos humanos e ao ambiente. Estimula o pensamento

critico, o sentido do limite com referéncia aos efeitos do
agir cotidiano. 2. Formacao ao trabalho e ao empenho so-
cial que significa formar, com o estudo e a experiéncia as
qualidades profissionais, contribuir com a propria opero-
sidade ao bem da comunidade, formar a uma ética do tra-
balho, aceitar as caracteristicas dialéticas e conflituais da
historia, acolher a precariedade como um recurso ¢ um es-
timulo a pesquisa. 3. Formagao ao trabalho para projetos.
Essa formacao a mentalidade projetual representa uma ex-
periéncia capaz de afinar linguagens comuns, favorece a
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reciproca compreensao, a capacidade de aprender a apren-
der. Trabalhar para projetos ¢ ‘lugar de exercicios’ para
aprender a superar os condicionamentos propostos pelos
vinculos formais da autoridade, competéncias expressas,
de habilidades demonstradas. 4. Formacdao dos jovens
acompanhando-os nas seguintes dire¢des: o conhecimen-
to: passar da percepg¢ao inicial as causas e contato direto
com as diversas situagdes; a preventividade: assimilacdo
do método educativo salesiano; a continuidade: superar
as relagdes ocasionais para estabelecer contatos estaveis,
respeitando sempre a dignidade e os valores; a dedicagao:
facilitar o conhecimento do contexto cultural e social no
qual se opera; a gratuidade: caracteristica que distingue
o voluntariado de outras formas de empenho civil. For-
mar na e a gratuidade, tornando-se testemunho crivel de
liberdade com relagdo as logicas do individualismo, do
utilitarismo econdmico, do desprezo de sociedades cen-
tralizadas exclusivamente no ter e sobre o consumismo’.

Na formacdo do jovem, ¢ importante criar situagdes
que o jovem possa vivenciar experiéncias transformadoras
que o leve a se interrogar sobre as 16gicas comuns de consu-
mo, do individualismo econdmico e possibilite ter um olhar
global. Neste caminho de desenvolvimento do protagonis-
mo, o0 jovem assimila uma visao processual da realidade
com uma participagdo efetiva do processo e ndo somente
do resultado, identificando as causas dos problemas provo-
cados pela desigualdade social e lutando por uma sociedade
mais justa e fraterna.

8 INSTITUTO DAS FILHAS DE MARIA AUXILIADORA. Cooperagéo para
o desenvolvimento: Orientagdo para o Instituto das Filhas de Maria Auxiliado-
ra, EMI, Bologna, 2006.

111



CAPITULO VIII - A COMUNICACAO
NA PERSPECTIVA DO
SISTEMA PREVENTIVO

O carisma salesiano tem suas raizes em Sao Jodo
Bosco e Santa Maria Domingas Mazzarello, duas figuras
que muito contribuiram com uma educagdo diferenciada
a sociedade de entdo, transformando-a com uma genuina
presenca educativa. Eles continuam suscitando pessoas e
instituicdes até os dias de hoje que tomam para si a missao
educativa das novas geracdes, tendo como base uma solida
espiritualidade proporcionada pelo Sistema Preventivo de
Educagao Salesiana.

8.1. Sistema Preventivo em Dom Bosco

Jodo Melchior Bosco nasceu no dia 16 de agosto
de 1815, num povoado chamado Becchi, no municipio de
Castelnuovo D’ Asti, na Itdlia. Apos sua ordenacao sacerdo-
tal em 1841, ele da continuidade a sua formag¢ao em Turim,
sob a orientacdo do Pe. Giuseppe Cafasso. “Este introduz
Dom Bosco no trabalho da catequese, nos oratérios festi-
vos, na assisténcia aos jovens encarcerados [...]. Com Dom
Giovanni Borel, Dom Bosco decide reunir os jovens deso-
cupados devido a imigrag¢do e a crescente marginalizagdo
na periferia urbana. Sao jovens ‘abandonados’ dos quais
assumem o cuidado, respondendo as suas necessidades de
alimento, roupa, alojamento, trabalho, oportunidades de
estudo, ocupagao do ‘tempo livre’ e de educagdao moral e
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religiosa™. Dom Bosco vai amadurecendo sua vocagao de
doar sua vida inteiramente aos jovens a ponto de “tornar-se
‘pai’ de uma multiddo de jovens abandonados, incluindo
num segundo momento também as meninas™'.

E possivel, hoje, revisitar o Sistema Preventivo com
novas sensibilidades antropoldgicas, teoldgicas, socioldgi-
cas, psicologicas, educativas € comunicativas.

A Estreia de 2013 convocou a Familia Salesiana a,
“como Dom Bosco educador, oferecer aos jovens o evange-
lho da alegria, mediante a pedagogia da bondade”.

A pedagogia da bondade convida a aprofundar e
atualizar o Sistema Preventivo. “E preciso traduzir para a
atualidade as grandes intuigdes e virtualidades do Sistema
Preventivo. E preciso modernizar os principios, os concei-
tos, as orientagdes primitivas, reinterpretando no plano teo-
rico e pratico tanto as grandes ideias de fundo (...a caridade
teologico-pastoral; o bom cristdo e o honesto cidaddo; a
alegria; cultura, evangelizagdo...) quanto as grandes orien-
tacoes de método (fazer-se amar antes de fazer-se temer;
razao, religido, bondade). E tudo isso em beneficio da for-
magao de jovens ‘novos’ para o século XXI, chamados a
viver e a se confrontar com uma vastissima e inédita gama
de situagdes e problemas, em tempos decididamente modi-
ficados, nos quais as proprias ciéncias humanas estdo em
fase de reflexdo critica™>.

% Instituto das Filhas de Maria Auxiliadora. Com os jovens pelos caminhos do
mundo. Tau Editrice, Piandi Porto, 2012, p. 63;

' Tbid. p. 63.

92 CHAVEZ. Pascual V. Estreia 2013. Como Dom Bosco oferegamos o Evange-
lho da alegria mediante a pedagogia da bondade. Editora Dom Bosco. Brasilia,
2013. pp. 11-12.
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Dom Bosco ndo elaborou um sistema pedagdgico
preventivo em termos tedricos, mas experienciou e refleti-
damente adotou principios, métodos, estratégias e abriu ins-
titui¢des (Oratorios) que lhe permitiram dar aos jovens uma
formagdo humana e cristd bastante completa, outorgando
aos seus colaboradores (muitos deles jovens) uma proposta
educativa organica e unitaria.

A razdo, a religido e a bondade (amorevolezza) po-
dem ser revisitadas sob a 6tica da comunicagdo educativa:

RAZAO: ajuda a avaliar todas as coisas com sentido
critico e a descobrir o valor auténtico das realidades terrenas,
respeitando-lhes a autonomia e a dignidade. Na raiz do seu
sistema educativo ha um solido humanismo. Faz do Sistema
Preventivo um sistema aberto, rico de esperanga na pessoa,
que a capacita para dialogar e comunicar-se com as novas
culturas e linguagens juvenis.

RELIGIAO: busca religar a pessoa numa grande rede
de comunicagdo com a Trindade ¢ de solidariedade com os
irmaos. Os irmdos, segundo o carisma salesiano, t€ém um ros-
to especifico: os jovens. Promove um didlogo vital com eles
sobre a busca do sentido pleno da vida, da abertura a Jesus, da
inser¢do solidaria na missdo eclesial, na sociedade civil.

BONDADE: manifesta-se como acolhida incondicio-
nal, relacdo construtiva que desperta iniciativas, partilha de
alegrias e de dificuldades, capacidade de traduzir com a vida
o amor educativo. Exprime-se numa convivéncia proxima e
prazerosa. Privilegia-se o ser na comunicagdo interpessoal,
nas relagdes educativas. Potencia, no jovem, a capacidade de
amar, de doar-se, de ser evangelizador de outros jovens. A
bondade, fruto do amor educativo, cria o espirito de familia,
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tecido por uma teia comunicativa de acolhida as diferencas,
de gentileza, de presenca, de confianca.

Uma relagdo comunicativa, centrada na razao, na re-
ligido e na bondade, leva a repensar o estilo de relacdes nas
comunidades educativas. A comunica¢do educativa ¢ indis-
pensavel a missao e, no estilo salesiano, requer conhecimento
da cultura midiatica, das novas plataformas onde os jovens se
relacionam. Eles desejam ser sujeitos da comunicagdo, coau-
tores dos processos relacionais, criando uma interatividade
propria. Interatividade essa, que lhes permite criar redes de
solidariedade, de presenca politica no cendrio social, de in-
sercao eclesial, dando a sociedade um novo rosto de humani-
dade.

Entrar na esséncia do Sistema Preventivo requer uma
convivéncia com Dom Bosco; exige um trilhar a sua espi-
ritualidade cotidiana; pede uma atenc¢do solicita aos tempos
modernos, e nele ler e tecer os projetos de Deus acerca dos jo-
vens. Entrar na aventura do Sistema Preventivo ¢ tomar para
si a decisao de empreender jornadas de aprendizagem com o
Espirito de Deus. E auscultar o sopro do Espirito que formou
e plasmou Dom Bosco e, hoje, continua a formar a Familia
Salesiana.

8.2. Sistema Preventivo e Cidadania — ‘Bom cristiao e
honesto cidadiao’ em tempos de pés-modernidade

Dom Bosco concebeu e realizou a propria obra
educativa para a consecuc¢do de fins a0 mesmo tempo an-
tigos e novos, levando os jovens a acolher e a formar em si
tanto a fidelidade a perene novidade crista, quanto a capa-
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cidade de inserir-se numa sociedade projetada para novas
conquistas.

A coexisténcia dos valores ¢ o estilo de toda ativi-
dade de Dom Bosco educador: catolico convicto, imerso
em Deus, fiel a Igreja e ao Papa, padre em qualquer lugar
e, indissoluvelmente, cidadao inserido na sociedade, empe-
nhado em dar uma contribui¢do especifica para o progresso
material e espiritual dela. Desse modo ele entendia a po-
si¢ao juridica e operativa dos membros de sua sociedade
religiosa no Esbogo historico sobre a Sociedade Salesiana
de 1874: “Todo membro, perante a Igreja seja um religioso,
¢ na sociedade civil seja um cidadao livre”.”

Atualizar a aspiracdo de Dom Bosco de educar os
jovens para que sejam bons cristdos e cidaddos honestos
significa criar ambientes educativos que promovam um
clima favoravel ao desenvolvimento das diferentes voca-
¢oes™.

Hoje o desafio de se viver em uma ‘sociedade in-
formada, globalizada, ¢ permitir a seus cidaddos que se or-
ganizem nao pela passividade ou pelo individualismo da
virtualidade, mas concretamente, no exercicio de atividades
que estimulem e desenvolvam o sentido da democratizagao
¢ da cidadania ativa’®.

Aproximar a tematica do Sistema Preventivo ao
tema da cidadania requer um relangamento do “bom cris-

% Cf. P. Braido, “L’idea della societa salesiana nel ‘Cenno istorico’ di Don
Bosco del 1873/1874”, RSS 6 (1987), p. 264.

% Instituto das Filhas de Maria Auxiliadora. Nos Sulcos da Alianga — Projeto
Formativo das FMA, Sao Paulo, Grupo Impressdo, 2001.

% Tramonte, Cristiana & Souza, Marcio Vieira. 4 comunicagdo na aldeia glo-
bal. Cidaddos do planeta face a explosdo dos meios de comunicagdo. Editora
Vozes, Petropolis, 2005, p. 16.
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N A

tdo e do honesto cidaddo”. Don Pascual Chavez, Estreia de

2013, convoca a Familia Salesiana a uma profunda reflexao

quanto ao ‘honesto cidadao’.
“Uma reflexdo que inclua tematicas da promogdo humana,
juvenil, popular, tecendo consideragdes filosoficas, antro-
pologicas, teologicas, cientificas, histéricas, metodologi-
cas. A educacdo salesiana deve importar-se com a ‘dimen-
sdo social da caridade’, com a ‘educacdo dos jovens ao
empenho’ e ‘a participacdo na politica’, essa tltima um
tanto transcurada ou mesmo desconhecida por nds*®”.

Relangar, portanto, o honesto cidaddo, como com-
promisso educativo salesiano, exigira um posicionamento
quanto a formac¢ao dos jovens a sensibilidade politica, so-
cial, comunicacional, a capacidade de negociar sentidos no
mundo da comunicagdo social, ao empenho pela transfor-
macao da sociedade, ao voluntariado como missao em vista
do bem da comunidade social. Exigira coeréncia entre os
principios educativos salesianos com nossa pratica/presen-
¢a na sociedade civil e na igreja.

Cidadania evangélica na otica de Jesus

Nas raizes da espiritualidade salesiana, tanto Dom
Bosco quanto Maria Mazzarello tinham convicgdes so-
lidas de que a missdo se fundamentava no Evangelho, na
proposta de Jesus que ¢ a proposta das Bem-aventurangas,
lastro da cidadania evangélica. “Cristo se faz modelo, nos-
so caminho, nosso exemplo em tudo, mas particularmente

% Chavez, Pascual. Estreia 2013. Editora Dom Bosco, Brasilia, 2013, pp.15-16.
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na educagdo da juventude. A luz deste exemplo, gostaria
que se formassem assim meus caros filhos™’. Também a
luz dessa postura de Jesus, educar os/as jovens para uma ci-
dadania ativa, evangélica, plenamente comprometida com
a transformag¢@o do mundo, ¢ um compromisso da Familia
Salesiana.

Jesus sempre se apresentou no meio do povo, a seu
lado, de maneira soliddria e comprometida com as mudan-
¢as sociais, politicas, econdmicas. Relia as tradi¢des sob o
foco do mandamento do amor que tem a pessoa como cen-
tro de suas atencgoes.

A cidadania de Jesus se revela na forca de seu de-
sejo de instaurar e construir o Reino de Deus. Desvela as
mazelas da sociedade, o autoritarismo dos poderosos, a in-
versdo de valores. Nao cala diante dessas realidades. E ¢
capaz de sentir compaixao e se comover com 0s pequeninos
excluidos da vida. Propde a lei do amor, da solidariedade,
do respeito, da inclusdo social, da equidade e transparén-
cia. A condi¢do para o exercicio da cidadania é o amor, a
caridade que ¢ capaz de gerar posturas éticas. “Para entrar
nessa cidadania — a condigao € a caridade, a acolhida do ou-
tro, quem quer que seja. Confrontando o texto de Mt 25,31-
46, descobre-se que os outros sao a nossa bem-aventuranga
histérica e escatologica. No rosto do outro se refletem os
tracos do totalmente Outro™®. Este é o horizonte do cidadao
de Jesus.

97 Cf Circolare Del 24-1-1883, citado em Piera Cavaglia, Torino 7 ottobre 2001,
in Espressioni e modalita della cittadinaza evangélica secondo Il carisma sale-
siano nelle sua connotazioni femminili.

% Cf MASCIARELLI, Michele Giulio. L'uomo della crisi fra “particolare” e
mondialita, in DI AGRESTI, Cittadini Del mondo 112.
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Outro aspecto da cidadania de Jesus leva ao prima-
do do contato com as pessoas, a buscar proximidade com
elas, a conhecé-las na sua inteireza, a reconhecer-lhes a
sua alteridade, a promové-las resgatando-lhes o que ha de
melhor em si mesmas. Jesus tem plena consciéncia de sua
missdo: dar, resgatar, promover e assegurar a vida: “Nao
sd0 os que estdo bem que precisam de médico, mas sim 0s
doentes. Ide e aprendei o que significam estas palavras: Eu
quero a misericordia e ndo o sacrificio. Eu ndao vim chamar
0s justos, mas os pecadores” (Mt 9, 12-13).

Sendo o horizonte missionario salesiano, a juventu-
de, especialmente os mais pobres, compete aos educadores
formar as novas geragdes para seguirem os ensinamentos
do Evangelho de Jesus, atualizando-os na realidade socio-
cultural em que estao inseridos.

Cidadania na otica de D. Bosco e Madre Mazzarello

E necessério revisitar Valdocco e Mornese (Italia)
para haurir daquele ambiente as raizes de cidadania ao estilo
de Dom Bosco e de Maria Mazzarello. Ndo havia discursos
e teorias explicitas de cidadania ativa. Havia um exercicio
efetivo e comprometido com a transforma¢do comunitaria
e social.

Dom Bosco conheceu a vida dura desde a tenra
idade, seja pela época dificil de guerras, hostilidades entre
Igreja e Estado, seja pela situagdo familiar de pobreza que o
levou a buscar estudo em outros lugares longe de sua cidade
natal. Conheceu o mundo “‘sociologicamente falando” pela
experiéncia pessoal. Aos nove anos, em um de seus sonhos,
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recebeu um mandato divino: ‘Este ¢ teu campo de missao’.
Ali nasceu seu coracdo de pastor — de acompanhante dos
meninos e jovens, a pedagogia salesiana — seu estilo de edu-
car, de animar os jovens, € a consciéncia de que algo preci-
sa mudar, se transformar: ‘Nao com pancadas, mas com a
mansidao e a caridade’. Dali vai se ampliando a consciéncia
do carater social e missionario de sua agao.

O exercicio de cidadania em Dom Bosco ndo se
limita, contudo, ao trabalho de promocao evangelizadora
com os jovens pobres de Turim, mas se abre a ambientes
muito mais amplos, um deles, o eclesial. O espirito aberto e
conciliador de nosso santo permite-lhe um excelente traba-
lho de mediagdo entre as partes em conflito[...]"*".

Dom Bosco dedicou sua vida aos jovens, dando-
lhes abrigo, condicdes dignas de vida, a oportunidade de
estudo e profissionalizagdo, inser¢ao no mundo do trabalho,
inclusive garantindo os diretos trabalhistas numa época em
que ndo existia o respaldo legal para o trabalhador, tendo
um olhar a frente de seu tempo.

Maria Domingas Mazzarello, mulher cidada de seu
tempo, comegou desde cedo, como Dom Bosco, a ampliar
seu olhar social. Viveu intensamente as questdes de seu
tempo e soube inaugurar uma agdo evangelizadora e trans-
formadora.

Em familia, viveu a dimensdo do trabalho como re-
aliza¢do e missdo. Apoiou a comunidade de Mornese que
enfrentava uma epidemia de tifo e prestou servicos aos atin-
gidos. Tendo ela contraido a doenga, descobriu caminhos de

% VILLEGAS, M. Cristina J. La ciudadania evangélica a luz de Valdocco y de
Mornés. Charla a 1as junioras. Sept. 29, 2001, Colombia.
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envolvimento social: aprendeu a arte da costura para poder
ampliar os horizontes das meninas de Mornese. Concebeu
esse trabalho com um foco altamente educativo. Ministrou
uma formacao de cunho integral as meninas. Sabia que
afrontava ndo um tipo de pobreza material, mas de natureza
cultural, como o analfabetismo.

Sua intuicao educativa percebeu a realidade das me-
ninas de Mornese e inaugurou uma cidadania com projetos
culturais educativos:

“Para poder socorrer as meninas pobres, elabora um pro-

jeto de vida sob o foco da criatividade e do protagonismo:

deixa a familia, a sua liberdade e as suas segurangas ¢ de-
cide iniciar uma vida de total partilha de bens, de tempo,

de projetos. Mazzarello tem um programa de agao claro e

calibrado para realizar e nele envolve a amiga Petronilla

e outras jovens. (...) Também em nivel social se respirava

um clima no qual cada novidade era suspeita, tanto em

nivel teoldgico e espiritual, o modelo formativo ¢ assina-

lado por motivagdes ja presentes no século precedente: a

mulher toda casa e igreja”!®.

Fica claro para Mazzarello que sua inser¢ao social
nao era do tipo assistencial, ainda que se devesse prover
muitas vezes 0 necessario para a sobrevivéncia das meninas
desamparadas. Era uma insercao social de carater educativo
e preventivo. Sua agugada criatividade lhe permitia dar res-
postas efetivas as necessidades em questao.

10 CAVIGLIA, Piera. La cittadinanza evangélica nell’ottica de Don
Bosco e Maria Domenica Mazzarello: non la strategia dell’adattamento,
ma dell alternativa, non dell’assistenzialismo, ma dell’educazione. Nizza
Monferrato, 2002.
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Tinha uma grande e significativa preocupacao
de propiciar estudo as primeiras Irmas da comunidade
de Mornese para elevar o nivel cultural. Soube atingir o
publico a partir da educagdo, com sua presenca significativa
no territdrio. Sua pratica antecipou e estimulou a missdo
educativo-pastoral, da qual irrompem posturas éticas e
cidadas.

Humanismo cristdo, salesiano na perspectiva da
cidadania

O humanismo requer da cada ser humano um
constante aprimoramento de si mesmo. Requer a capacidade
de desenvolver plenamente todas as suas proprias
capacidades. O ser humano ¢ educado para alcancar a
autonomia, para ser capaz de escolhas éticas, de respeito
a alteridade, para ser criativo e participativo. Requer-se do
humanismo a esséncia da plenitude do ser humano: nao um
homem pronto, mas em continua construcao e formagao.
Capaz de ir aperfeicoando-se em suas atitudes e agdes,
fundadas na ética, no respeito, no bem comum. Capaz de
inserir-se na sociedade politica, ¢ democraticamente lutar
pela igualdade universal, por uma economia solidaria, por
estabelecer relagdes cooperativas, pelo direito a manifestar
seu proprio pensamento sendo autor de sua histéria, por
instaurar uma justica social e cristd com os critérios do
Evangelho de Jesus.

O cidaddo ¢ convocado ontologicamente a SER,
a buscar a propria humanizacdo, a entrar na realidade
mais profunda de si mesmo, a abrir-se para conhecer a
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realidade social e nela incidir, contribuindo para com sua
transformagao.

Navisdo cristd, o ser humano ¢ imagem e semelhanca
de Deus, tendo um valor singular; por isso, 0 humanismo
cristdo tem uma dimensdo social muito forte. Humanismo
e cidadania tém relagdes estreitas, requer uma convivéncia
permanente com um compromisso de transformacodes
sociais a altura da ética, que possibilite e se abra ao bem
comum.

Como diz o Reitor-Mor dos Salesianos, em sua
Carta da Missdo da Familia Salesiana, Roma, 15 de
novembro de 2000, o humanismo salesiano de Dom Bosco
transparece em todas as suas relagdes, seja com a familia,
com os jovens, com as autoridades do seu tempo.

A agdo cidada ou exercicios de cidadania representa
a autodeterminacdo do cidadao de agir, incidir, transformar,
inovar, gerir para a defesa dos interesses comuns. E uma
acdo continua que ndo tem fim. Pelo carater educativo, o
carisma salesiano tem um compromisso permanente com
a formagdo das novas geracdes de cidaddos conscientes e
capazes de terem uma postura mais participativa tendo em
vista o futuro da humanidade, como casa comum, lugar
onde todos tenham vida e vida em abundancia.
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CONCLUSAO

A Educomunicagdo pretende ser uma ferramenta
que auxilie a educar para acolher a harmonia e a beleza nao
apenas nas expressoes artisticas do passado, mas também
nas produgdes artisticas e culturais de hoje. Isso significa
reforgar as relagdes humanas e a abertura para o outro, dia-
logar com as linguagens e as tecnologias; educar para a ple-
nitude da vida, favorecendo o protagonismo juvenil a fim
de que cada um possa realizar-se na plena construgdo de
si, em didlogo com os outros, com o mundo e com Deus;
educar para a convivéncia, para ser cidadao deste tempo.

Urge uma formagdo permanente, ndo apenas dos
educadores, mas de toda a comunidade educativa envolvi-
da no processo de acompanhamento dos jovens, elaborando
propostas que permitam aos jovens descobrir e desenvolver
formas diversas de apropriagdo de experiéncias culturais
para viver a partilha e a solidariedade.

Esta pesquisa € uma proposta de reflexdes sobre as
Culturas Juvenis na Otica da Educomunicacio a luz do Sis-
tema Preventivo; foi tecida durante um longo periodo de
dialogo, estudo, partilha e aprofundamento. Espera-se que
este processo tenha continuidade nas comunidades educa-
tivas locais e inspetoriais € que promova o surgimento de
novas praticas pedagogicas e pastorais, tendo presente a
cultura comunicacional de nosso tempo.
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