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CARTAS PEDAGOGICAS: ENSINAR E APRENDER.

No ano de 2017 nos colocamos um desafio: transformar nosso
liveo “Primeiras Palaveas emy Paulo Freire” em um curso online para
educadores ¢ educadoras de todo o Brasil. Parecia uma tarefa extrema-
mente dificil! Contudo, temos sido movidos pela ousadia, ¢ nos langa-
mos a0 mundo desconhecido da internet juntando gente pelo caminho
que gostaria de dialogar conosco através de uma plataforma de Educa-
¢ao a DistAncia simples e direta. Descobririamos que muita gente estava
a espera do que cridvamos.

Como nido éramos conhecidos nacionalmente decidimaos ofere-
cer uma semana de contetido gratuito para que todos acessassem e sou-
bessem do nosso jeito de ser, de compartilhar ¢ produzir conhecimento.
Queriamos que as pessoas soubessem de nossas intengdes e, depois
disso, entrassem para fazer o curse dos “52 conceitos freirianos”™. Fsta
semana foi intitulada “Semana Paulo Freire” ¢ foi ao ar em agosto de
2017. Eram 3 videos introdutérios que faziam uma panorimica da vida,
das obras e da didatica freiviana.

A turma do curso online se formou apés esta Semana Paulo
Freire ¢ ji fizemos ontra edigdes ¢ novas turmas. Uma de nossas ofertas
para que as pessoas se motivassem a estudar conosco era a possibilidade
de publicarmos juntos. Um livro da turma que seria escrito sob nossa
coordenagdo. Fste livro que vocé & neste instante ¢ fruto deste processo
coletivo. Nossos educandos ¢ edncandas, apds assistirem mais de 60
aunlas disponiveis na plataforma online, foram desatiados a escrever uma
“carta pedagogica” para quem quisesse ler € aprender o que eles apren-

deram com o conteddo do curso,



Cartas Pedagidgicas

O processo de escrita tinha um manual de produgio como su-
gestao de roteiro, organizado em 3 passos que vou compartilhar aqui
por que pode ser util em outros espagos pedagdgicos. Fique a vontade
para utilizar. 1d vai:

Passo 1: Perguntas Geradoras. Sobre a relagio do educando/a com o
curso ¢ sobre a relagao do curso com sna pratica pedagdgica.

Passo 2: Escolha de um dos Conceitos ntilizados que geron um Mo-
mento Transformador on Nova Pritica.

Passo 3: Partilha do texte produzido com um companheiro para la-
pidar antes do envio para a publicagao.

Repare que o que queriamos era compartilhar uma carta de-
monstrando 0s avangos que o curso gerou na vida dos participantes.
Nao querfamos ligoes prontas que ndo tinham conexao com a experién-
cia gerada nos nossos encontros online. Cremos que ¢ que vocé tem
aqui nesta obra € fruto de novos educadores ¢ educadoras. Que se deixa-
ram aprender e que se deixam ensinar agora. As cartas escritas por eles é
fruto de suas transformacdes vividas.

Que possamos trilhar os mesmos caminhos que eles trilharam ¢
que suas cartas nos inspirem a nos desafiarmos a aprender sempre mais
e a ensinar sempre mais. Neste processo ganhamos todos ¢ todas. Somos
mais porque somos com os outros, Um dia, quem sabe, dialogaremos
face a face com estes autores ¢ autoras ¢ responderemos snas indaga-
¢OEs, sUas provocagoes.

Boa leitura a cada uma ¢ cada uma.

Um grande abrago ¢ for¢a na luta!

Ivo Dickmann ¢ Ivanio Dickmann

Organizadores






Cartas Pedagidgicas

UMA ULTIMA ORIENTACAOQ

Queridos leitores ¢ leitoras. No meio do texto a segnir vocés en-
contrarde trés elementos incomuns em outros livros que talvez ja te-
nham lido. Estes elementos fazem parte da nossa estrutura do fivro-
educador: a Pansa Pedagdgica, a Sintese da Caracteristica ¢ a Imagem
Pedagodgica,

A Pausa Pedagdgica é um breve momento onde vocé deve pa-
rar, pensar e anotar as primeiras aprendizagens que o texto te proporci-
onon. Assini, vocé ndo perde as primeiras impressées ao longo do texto,
Na leitura deste livro tenha sempre uma caneta on um lapis & mao,

A Sintese da Carta Pedagdgica é o momento de fechamento da
sua reflexao pessoal. Registre uma palavra que resuma ¢ simbolize o
texto que acabou de ler, Depois, amplie gradualmente esta palavra em
uma frase que dé signiticado para a nova aprendizagem e, por fim, ¢s-
creva um pardgrafo onde vocé vai anotar o que vocé pode fazer com este
novo saber, com quem pode dialogar sobre ele, que atimdes novas ele
demanda para vocé enquanto educador/a.

A Imagem Pedagdgica ¢ uma torma de vocé exercitar fora das
palavras... as vezes elas nos faltam, nao ¢é?! Entao, criamos este espago
onde vocé poderd desenhar para simbolizar sua reflexao pessoal, Expe-
rimente!

Bem-Vindo! Bem-Vinda! Boa Leitura!






TALVEZES, TOMADAS, AFETOS E SEXUALIDADES...

Londrina, 8 de maio de 2018

Talvez “inspiragoes” seja a palavra que mais demonstre-me o
ato de formar-se um educador. Imagino-me inspirando uma flor, sen-
tindo sens aromas que penetram meu corpo, afetam-o ¢ fazem dele
outro... As inspiragoes talvez sdo os impulsos que fazem-nos criativos,
inventivos ¢ que nos levam a afetar outras pessoas ¢ contagia-las de
formas inspirativas.

Tenho uma trajetoria formativa singular, acredito que todos
tenham,,, Talvez tenha comegado no proprio espago escolar, aos meus
educadores sugerirem que en ajndasse meus colegas com seus aprendi-
zados. Talvez durante minha formagao inicial, minha primeira licencia-
tura, desenvolvida durante o curso de Ciéncias Bioldgicas na Universi-
dade Estadual de Maringd (2012-2017). Talvez quando desenvolvo
meus primeiros projetos de pesquisa educacionais, participando do
Programa Institucional de Iniciagio a Docéncia (2013-2017), enquanto
desenvolvo meu Projeto de Iniciagao Cientifica intitulado “Violacoes e
(Des)ocupagdes: quem ocnpa os espagos de ensino?” (2015-2017) e
participo do desenvolvimento do Observatério de Violéncias de Género
{2013-Atual). Talvez seja quando comego a participar dos movimentos
sociais, participando como delegado no eixo de edncagao na “Conferen-

cia Regional de Direitos LGBTs de Maringd” (2015}, Talvez durante as
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votagoes dos Planos de Educagao, quando vemos a degladiagao de mo-
vimentos fundamentalistas contra as educagdes populares ¢ pautas mi-
noritdrias. Talvez ao desenvolver minha segunda licenciatura em Filoso-
fia (2017-2018). Talvez durante o desenvolvimento de meu mestrado
em Ensino de Ciéncias ¢ Fducagio Matemitica pela Universidade Esta-
dual de Londrina (2017-Atual). Quantos talvez... O que temos disso se
nao as inspiragdes...

Estas inspiragoes, talvez, me levam a pensar em um sonho pe-
dagagico: Nunca perder a esperanga de lutar por espagos educacionais
mais plurais, diversificados, criativos, inspiradores, de reconhecimentos,
alteridades e dialogicidades.., Talvez seja este anseio que tenha me leva-
do ao Curso Primeiras Palavras Paulo Freire, o anseio de buscar mais
saberes, mais didlogos, mais relacdes, mais aliangas, mais inspiragoes,
mais afetos, mais instrumentais, mais tafvezes...

Talvez, encontrava-me em uma malha de desespero, de esvazi-
amento de potencias, do decaimento em um niilismo passive e reativo
a0 deparar-me com a proliteragio de discursos que pautam-se em “Di-
zer Nao™ as educagoes plurais. Movimentos como: a) O Escola sem Par-
tido que "Dz Nao™ as liberdades de ensinar, pesquisar ¢ divulgar saberes
cientificos, filoséficos e artisticos, que criminaliza a pritica docente ¢
produz um imagindrio de professores como “corruptores da juventude”
— bem deveriam temer, este € 0 mesmo argumento utilizado pelos algo-
zes de Sacrates e de figuras que transformam o mundo em um espago
mais diversos pelos processos pedagogicos; b) O “Cristaos contra a
Ideologia de género™, que buscam a criminalizagao, eliminagio e o fazer
calar estudos nas dreas de humanidades — estudos estes que vertem seu
abjetivo a producio de uma cultura de respeito, reconhecimento ¢ alte-

ridade para as questoes de género ¢ sexnalidades; ¢) “Movimentos pré-

12



Cartas Pedagidgicas

vida, pré-familia” que coloca-se contra discussoes cientificas atreladas a
abordo, concepeoes de vida ¢ até mesmo de evolugio...Muitos movi-
mentos poderiam ser citados, mas talvez estaria eu, aqui, fazendo um
favor de fazer-lhes propaganda... Talvez este cendrio assnstador tenham
me inquietado, me esvaziado poténcia, ¢ me feito temer retrocessos tao
significativos que suas marcas jamais seriam apagadas dos campos edu-
cacionas,

Estes movimentos, para além dos discursos “Dens, Familia e
Propriedade™, apelando & moral, bons costumes ¢ um nacionalismo
exacerbado - colocando-se contra o inimigo oculto do comunismo ¢ da
perversao da ordem vigente —, tem se articulado contra uma episteme, o
pensamento Freiriano. Chegam a buscar a caga do titulo de Patrono da
Educagio de Paulo Freire, autor reconhecido mundialmente pela sua
produgio atrelada a Filosofia da educagio, Pedagogia ¢ Etica. Talvez,
minha confian¢a ao curso Primeiras Palavras em Paulo Freire, foi no
reconhecimento de que se um rebanho raivoso ¢ ensandecido coloca-se

contra este, este deve ter algo significativo ao nos ensinar, talvez...

PAUSA PEDAGOGICA

13



Pedagogia das Primeiras Palavras

Fico sabendo entdo de um primeiro curso, a “T Semana de For-
mag¢ao em Paulo Freire”, nesta tenho a oportunidade de conhecer o
curse “Primeiras Palavras em Paulo Freire” ¢ me inspiro em compor
parte deste circulo de cultura, Dado o cendrio contemporineo, meu
voto de confianga ¢ dado. Desde entdao comego inspirado, talvez seja um
ar de esperanga para sobreviver a tempos de retrocesso nas legislagoes
educacionais populares, voltadas a diversidades e minoria de poder — o
rebanho raivoso nao para, talvez.

Talvez, conhecer os conceitos durante o curso me auxiliariam, a
combater algumas dificuldades. Minhas dificuldades iniciais sio superar
a carga formativa das consciéncias necrdfilas, que me munem de uma
visao de educagio pautada em conceitos, contendos ¢ técnicas, Me pego
na didvida: “Eu passo a fazer parte desta comunidade ¢ busco auxiliar
com saberes que lhes sao uteis ou, formamo-nos para o vestibular para

que estes transformem as estruturas de dentro?”. Talvez esta seja a in-
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quietagio mais dificil, ¢ a0 mesmo tempo mais inspiradora: encontrar
um ponto de equilibrio, por meio da dialogicidade.

Este talvez seja o conceito, o instrumental, o modo de existir
que mais me inspiron durante a formagao. Em tempos onde a escutae o
dialogo fazem-se diticeis, o fascismo faz-se insurgente e sua insurgéncia
dar-se sob o substrato do nao dialogo, a dialogicidade faz-se uma arma
de transformagao e inspiragoes... Talvez.,.,

Poderia entdo, eu, contribuir com uma historia, talvez... Uma
histéria de tomadas, quebra-cabegas ¢ afetos... Talver, esta historia me
afete a ponto de inspira-me ¢ ver-me como produtor de inspiracoes,
talvez a dialogicidade foi 0 que me proporcionou isto...

Talvez, foi inclinado as dialogicidades, as consciéncias necrofi-
las ¢ as consciéncias bidfilas que me impulsionaram a transformagio ¢
minha pritica. A inclinagao a escuta do Qutro, ao reconhecer o Qutro
como sujeito e colocar-se no lugar do deste € o que inclina-me a repen-
sar minhas priticas. S¢ pensa-se no outro como um sujeito de saber, que
tem anseios, desejos, vontades e contribuigdes, a ideia de um curriculo
previamente organizado se esfacela. A ideia de um saber-conceito-
contendo endurecido nos campos institucionais do saber, “coisas” mor-
tas, encrudescidas por consciéncias necrofilas, também fraturam-se.
Nao que a organizagdo pedagogica e conceituagdes se percam, mas estas
s2o feitas com o coletivo, com o circuito de cultura em que o educador
busca-se inserir,

Assim, a0 buscar mserir-se em um coletivo deve-se desarmar
das “correntes” que aprisionam as possibilidades de existéncia ¢, assim,
oprimem o Outro. Busquei entao pensar em um espago para adentrar,
desarmado, pronto a dialogar com os educandos. Uma turma de sétimo

ano, de wma escela publica central do municipio de Londrina-Parand, ¢

15
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visto como um espago potente, para minha intervencio ¢ experienciali-
dade. Voun até a sala, observo-a por duas semanas ¢, ao perguntar o que
estes gostariam de conversar tive a possibilidade de construir com estes
dois temas geradores: “Sexnalidades™ e “Desenhos Animados™,

Elaboro entio uma proposta de discussao para a turma, pensar
nas questoes de “Sexualidades presentes no desenho a Hora da Aventu-
ra”. A turma anima-se pde-se aberta ao didlogo, que ¢ elaborado como
uma oficina a ser desenvolvida durante duas horas de didlogo — um
tempo restrito, mas potencialmente produtivo. Coloco-me a pensar
“Como estimular estes a participarem, a dialogarem ¢ a compartilharem
seus saberes ¢ snas experiéncias?”. Vejo um bom caminho, seleciono
imagens das diferentes princesas: Princesa Jujuba, Princesa Carogo,
Princesa Musculo, Princesa Monstro, Princesa Cachorro-quente, Prin-
cesa trapo... Coloco também uma imagem de Finn, dando um beijo em
um monstro sapo que torna-se principe € para de ter agdes violentas e
destrutivas — uma cena de afetos ¢ afetividades.

O dialogo entiao ¢ dado por meio das imagens e indagagoes:
Como sdo estas princesas? Quais as caracteristicas delas? O que acham
de Finn dar um beijo no monstro sapo? Serd que esperam maodos de ser
especificos de meninos ¢ meninas? O que acham disso? Como vocés
s307 Algo ¢ de acordo ao esperado com a sociedade ¢ algo ¢ diferente do
esperado? Quem ¢ a sociedade? Vocés sdo parte da sociedade, o que
acham destas relacoes? Um conjunto de estudantes se manifesta, falam
de snas sexualidades, de seus modos de ser, das violéncias que ja enfren-
taram e/ou presenciaram... Eles ndo eram educandos, mas sim eram os
educadores... Quem tinha a aprender naquele espago era En, nao Elas ¢

eles...

16
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Todavia um estudante manifesta-se e, aparentemente a sala nao
dialoga com este sobre tal assunto, acredito que pelas relagoes de escuta
¢ reconhecimento estabelecidas com este. As vezes este nao encontra-se
aberto ao didlogo, visto que muitos vivem de acordo com um estatuto
de verdade e, sentem-se incomodados, perdidos, inconformados e até
mesmo impotentes de viver se este estatuto for balanceado. Nao vejo
este processo como um processo malicioso, maldoso ou estritamente
fechado, mas sim um corpo que insensibiliza-se para ontros modos de
existir ¢ relacionar-se.

A primeira manifestagio deste estudante, ao qual chamarei de
Finn em referéncia ao desenho — personagem aventureiro, sensivel € en
move-se por afetar-se a $1 ¢ aos ontros — que mobilizon a discussio em
sala, voltou-se a pontuar; "Nio, meninos ndo podem fazer o que quise-
rem! Meninos nao podem dangar ballet”. Assim, colocamo-nos a dialo-
gar;

— Alexandre: Mas Finn, por que um menino nao pode dangar

ballet?

— Finn: Porque nao pode, ¢ coisa de menina!

— Alexandre: Mas o que ¢ coisa de menina Finn? — Uma estu-

dante grita de fundo que meninos podem dangar baffet sim.,..

— Finn: Porque a sociedade definiu que ¢ de menina!

— Alexandre: Fu sou parte da sociedade, en acho que meninos

podem dangar baflet... — Outros estudantes comecam a enunci-

ar no fundo que também acham

— Finn: Eu acho feio, acho que nao pode!

— Alexandre: Mas o que ¢ feio Finn? Quem define o Feio? Dan-

car ¢ feio?

- Finn: Que homem que vocé conhece que faz balfet?

17
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— Alexandre: Eu tenho virios colegas que fazem ballet... Tem
pessoas que fazem ballet até para aprimorar sua flexibilidade ¢
técnicas de kung fu. — Virios estudantes comecam a falar de co-
legas, amigos, conhecidos ¢ familiares... Que fazem balé...

— Finn: Mas isto nio ¢ normal!

— Alexandre: Mas o que é normal Finn?

— Finn: Normal ¢ homem fazer coisa de homem e mulher fazer
coisa de mulher!

— Alexandre: Mas o que ¢ ser homem? O que é coisa de ho-
mem? O que € mulher? O que ¢ coisa de mulher? O que € nor-

mal? ...

Finn silencia-se, e fixa o olhar em mim por instantes ¢, dou o
espago de sikéncio a turma,,, Apods cerca de trés demorados minutos
Finn inicia a segunda bateria de inquietagdes:

— Finn: Assim, vou te explicar o que ¢ coisa de homem ¢ de mu-

Iher, Pensa em um carregador de celular, se vocé colocar ele na

tomada vocé tem energia e passa a ter bateria para o celular.

Agora pensa em dois carregadores de celular on duas tomadas,

eles nao encaixam, nae geram energia ¢ nem bateria.

— Alexandre: Finn nds somos carregadores e tomadas? Os ho-

mens 530 carregadores ¢ mulheres tomadas, ¢ isto? Serd que

somos maquinas? O que seria a energia? O que seria a bateria
para o celular?

— Finn: Nao, nao somos tomadas, vocé entendeu..,

— Alexandre: Nao, eu ndo entendi Finn... Mas o que ¢ a energia

¢ a bateria para o celular?

18
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— Finn: A energia ¢ o afeto, ¢ a bateria para o celular s30 0s be-
bés!

— Alexandre: Mas Finn, entdo o encaixe seria o que?

— Finn: Vocé sabe!

— Alexandre: Nao, nao sei...

— Finn: O sexo!

— Alexandre: Ah, o ato sexual. Mas td, o sexo ¢é feito para gerar
energia, no caso afetos, ¢ bateria, no caso bebés? F isto? Quem
definiu isso?

— Finn: Sim, € para ter afetos ¢ bebés, € a ciéncia que diz isso,

— Alexandre: Olha Finn, para as ciéncias o ato sexnal tem mul-
tiplos sentidos, multiplos significados nos diferentes grupos de
seres vivos, O ato sexnal pode ser para gerar prazer, como ato
reprodutivo, para socializar... Se pensarmos em ontros saberes
entao, como as artes, as filosofias, as religides, esses significados
sao ampliados Finn.

— Finn: Fstd bem, mas e a energia? Os afetos, os sentimentos, 56
se dao entre os homens ¢ as mulheres, A religiao diz isso!

— Alexandre; Que religives Finn? Nas temos muitas religives no
mundo, mais de mil. Serd que todas as pessoas deveriam seguir
que nma on outra religiao fala? Serd que as pessoas concordam
com isso?

— Finn: Eu concordo!

— Alexandre: Mas serd que sua religido faz mal para alguém por
pensar assim?

“Espago de siléncio,,.”

19
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— Alexandre: Nao precisa me responder Finn, vamos pensar no
que sa0 energias, sentimentos, afetos... O que sao? Como se
dao?

— Finn: Os sentimentos, afetos ¢ energias s30 0 que que fazem as
pessoas se sentivem bem!

— Alexandre: Entao Finn, sera que pessoas que sao lidas como
“do mesmo sexo” nao podem se sentir bem juntas? Quando vo-
¢é vé amigos que vocé gosta muito vocé se sente bem? Serd que
nao existem pessoas que sentem-se tao bem juntas que querem
namaorar, casar, ter uma vida juntas ¢, sao do mesmo género?

— Finn: E diferente...

— Alexandre: O que ¢ diferente? O que ¢ ser diferente? O que éa
diferenca?

“Espago de siléncio...”

— Alexandre: E dificil definir diferenga nao é2 Mas a gente pode
pensar em ética... Tem um fildsofo que se chama Baruch Espi-
noza, Esse tal de Espinoza fala que ¢ possivel sermos éticos se
pensarmos nos afetos, que sao energias, linhas de forga. Essas
energias afetam nossos corpos e, elas podem “aumentar nossa
poténcia” on “diminuir nossa poténcia”. Quando nossa potén-
cia aumenta, nds ticamos felizes, alegres, bem dispostos...
Quando nossa poténcia diminui, nds ficamos tristes, depressi-
vos, esgotados... Serd que achar “anormal” pessoas se gostarem
nao diminui a poténcia dessas pessoas? Sera que essas palavras
ndo privam ontras pessoas de existir?

— Finn: Elas podem até se gostar ¢ produzir energia entio, mas

¢las ainda sao do mesmo sexo, entao isso & errado!
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— Alexandre: Olha Finn, vocé sabe me dizer o que € sexo? Quem
definin o que €2 Quantos existem? Quem definin que existe este
tanto?

— Finn: E ficil, quem tem “pinto” ¢ menino e quem tem “pere-
reca” ¢ menina.

— Alexandre: Mas serd que € s6 iss0? Na Biologia existem virias
morfologias, caracteristicas de pénis ¢ vulvas... Em alguns luga-
res ¢ algumas pessoas, podem ter uma genitalia que parece uma
vulva que depois desenvolve-se em um pénis e o contririo,
Muitas pessoas ficaram depressivas, diminuiram sua poténcia,
por intervengdes médicas que retiravam ou construiram genitd-
lias partindo do principio de que precisavam de adequagao logo
no nascimento, quando o bebé nem podia opinar. Para a Biolo-
gia este ndo seria um bom modo de definir o que € sexo. O que
seria sexo entao Finn?

— Finn: A genética, XX ¢ XY!

— Alexandre: Ai temos mais um problema Finn, para a Biologia
S0 08 CroMOossOMOos sexXuais nao sao bases fortes para estruturar
um discurso do que seria um sexo. Fxistem XX, XY, XXX, XXY,
XXXX, XXXY... Vdrias combinagdes, Tem também genes que
nao estao nesses cromossomos... Existem genes que sdo inativa-
dos... Qutros que s hiperativados... Tem uma coisa que a gen-
te chama de epigenética também, que ¢ a relagao de um gene ser
ativado ou inativado, e sé expressar caracteristicas de acordo
com o meio... Também ndo seria um meio confiavel de definir
Finn...

— Finn: Tem os hormonios!
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— Alexandre: Quais horménios Finn? Serd que existem horma-
nios s €m um corpo € em outro ndo? Serd que a gente tem sen-
sibilidades diferentes para horménios entre as pessoas? Serd
que existem diferengas na quantidade de horménio que ¢ ex-
pressa em cada pessoa? Serd...

— Finn: [a entendi... Mas eu ndo penso assim...

— Alexandre: Tudo bem Finn... Vocé nao precisa pensar igual a
mim ¢ alguns de seus amigos da sala, estamos apenas conver-
sando... Mas serd que seu jeito de pensar “diminui” on “aumen-
ta” a poténcia de outras pessoas? Fle faz mal ou bem para al-
auém? O que te levou a pensar desta forma? E muito importan-
te, quando pensamos desta forma nos perguntarmaos “0O que
nos levou a pensar desta forma? Como eu afeto outras pessoas
pensando dessa forma? Como en me afeto pensando desta for-
ma?".

— Finn: Men pai me falou isso! Fu acredito no meu pai,

— Alexandre: Tudo bem Finn! Vocé pode acreditar nele, mas
voce nae ¢ ele, vocé pode pensar de virias maneiras iguais on

diferentes dele,

Nesta intersecqao uma estudante, que chamarei de Princesa Ju-
juba, langa o questionamento: “E s¢ minha mae me falasse, que as pes-
soas s30 como legos ¢ quebra cabega, s6 pessoas iguais constroem coisas
¢ imagens bonitas!?”. Ocorrem mais trés longos minutos de siléncio, que
parecem nao acabar nunca. O sinal ecoa, ndo temaos mais tempo... Finn
vai até a porta ¢ posiciona-se 3 minha espera. Vou em diregio a este.
Finn estende a mio ¢ enuncia: “Obrigado pelo dialogo fessor, vou pen-

sar sobre”.
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Ao sair da sala minha sensacdo foi pensar em uma dialogicida-
de, que nio preste-se a comunicar verdades, mas no processo de dialogo
deslocar verdades que aprisionam, oprimem ¢ “diminuem” a poténcia
de outros modos de existéncia. O chao de escola ¢ um espago vivo, o
percurso das aulas que centrar-se-ia em discutir as “Sexualidades no
desenho a Hora da Aventura” se deslocaram... Saberes vivos emergiram
no processo dialdgico, meu corpo foi afetado, o de Finn, o corpo de
Princesa Jujuba... Muitos pensamentos foram mobilizados, deslocados,
colocados em movimento... Fste afeto, talvez, produziu um espage onde
Finn, Eu, Jujuba, e todos participantes deste breve cirenito de cultura se
sensibilizarao a ouvir os outros.

A dialogicidade, os questionamentos, os afetos... Moveram co-
locaram consciéncias necrofilas para dormir, como discursos determi-
nistas de uma leitura enviesada dos saberes das Ciéncias Bioldgicas e das
Religides e, acordaram consciéncias bidfilas, que proclamam por vida,
pelo ouvir, pelo dialogar ¢ pelo “pensar sobre” ., Talvez, eu tenha conse-
gnido uma transformagao... Talvez, eu tenha aprendido a continuar
tentando... Talvez, eu mantenha-me esperangoso ¢ tenha estimulado
esperan¢a em outros... Talvez, seja essa uma carta que convida a uma
reflexao, uma troca, uma dialogicidade... Peco desculpas se esta carta
encontra-se recheada de talvezes, tomadas, afetos ¢ quebras cabegas...

Talvez essa carta seja um convite...

Talvez, com afetos Carinhosos...

Alexandre Luiz Polizel
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SINTESE DA CARTA PEDAGOGICA

UMA PALAVRA

UMA FRASE

UM PARAGRAFQ
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com sens companheiros/as de caminhada,)
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A TODOS E TODAS QUE OUSAM ATREVER-SE!

Meu nome ¢ Bernardo de Vito Schneider, 28 anos, auxiliar edu-
cacional. Nasci em Rio Grande no Rio Grande do Sul, por 1 vivi boa
parte de minha vida, me formei na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) em Ciéncias Bioldgicas, ao conhecer minha companheira deci-
dimos mudar para Nova Odessa, Sao Paulo, onde ingressei no programa
de mestrado do Institnto de Zootecnia, 14 tive um contato com uma
estrutura desumanizante tremenda, ainda que também humanizante
através das pessoas que conheci, Entao comecer a ser tomado pela refle-
xao sobre a importincia da educagdo na humanizagio nio s6 das pesso-
as, mas também dos lugares, Abandonei o mestrado ¢ ingressei na gra-
duagio em Pedagogia, onde percebi novamente as diversas dialéticas e
comecet a me perceber dialetizado ¢ dialetizante também, foi um perio-
do de tormenta que mudon minha vida profundamente.

Paulo Freire ndo era, para mim, uma figura conhecida até inici-
ar na Pedagogia, I comecei a ter contato com a leitura da Pedagogia da
Antonomia ¢ em seguida fui cativado pelos pensamentos do autor atra-
vés das professoras Valéria e Fabiana, pessoas muito importantes para
mim até hoje, fato que me abrin para novos pensares, estava num perio-
do ainda muito fatalista, determinista e comecei entio a perceber que o
mundo nao era bem assim apesar de ser esta a propaganda. Valéria en-
tao me convidou para fazer parte da organizagio de um evento, o I1
Semundrio Tematico GTO6 - ANPEd/Educagao Popular na Universida-

de Federal de Sao Carlos, UFSCar, 4 tive contato com diversos ednca-
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dores populares ¢ pude ter uma vivéncia maior de educagio popular,
daquilo que até entdo estava mais no meu imaginario apenas até aquele
momento, foi incrivel cada minuto daqueles dias, até hoje me pego re-
fletindo sobre a minha incapacidade de quantificar até hoje tudo o que
ali aprendi, mas sei de tudo aquilo o que vivi ali e que segue vivo aqui,
em mim. A partir de entio minha busca por conhecer cada vez mais e
mais sobre educagio popular foi sendo construida ¢, principalmente,
comecei a querer estudar os “demonizados™ (anarquistas, comunistas,
todos ¢ todas que se atreveram}, sempre tive essa curiosidade de tentar
entender o porqué do ddio, da exclusao e pensei que estudando suas
obras entenderia porque eram tao odiados, mas percebi que, por fim,
por estudar tais antores en ¢ que seria incluso também neste grupo al-
gum tempo depois, Nao que i1sso me incomode mais hoje, entretanto na
época foi como comecei a perceber como o mundo funcionava, que
haviam lados, lados que pensavam diferente, mas sé um lado tinha uma
méaquina de etiquetar, declarando o que ¢ bom do que nao ¢. Continu-
ando, ainda na graduagio tive a oportunidade de visitar com algumas
colegas o Instituto Paulo Freire, foi muito importante para mim poder
ver livros que Paulo len, conversar com pessoas que o conheceram, foi
uma vivéncia muito enriquecedora, além disso ao final da faculdade
pude utilizar ¢ aplicar a educagao popular no meu Projeto de A¢ao Edu-
cativa {Trabalho de Conclusiao de Curso) e também na minha Iniciagao
Cientifica ambos realizados juntos a juventude, sob a orientagao do
Severino (outro professor muito importante em minha caminhada) e da
Fabiana, respectivamente, Em meio a isto também participet do Nicleo
de Apoio a Populagao Ribeirinha da Amazdnia, NAPRA, grupo que se
organiza no Manacd, proximo a UFSCar, [4 tive minha maior vivéncia

de educagao popular ao longo de quase um ano de formagao, sinto que
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foi de todos o processo mais humanizante pelo qual ji passei, houve
ainda a atuagio, em julho, em Rondénia, em comunidades do Baixo
Madeira, onde conheci pessoas incriveis, além de ter conhecido mais a
mim mesmo, € mais importante conheci um Brasil que nunca havia
visto, um Brasil poténcia, 14 acredito ter sido materializada a, minha,
utopia.

Mas ¢ evidente que minha curiosidade nao se restringiria, pelo
contrario, se tornara uma avalanche, comecet a ter mais sede de leitura
por onutros autores e autoras, Marx, Engels, Konder, Gramsci, Goldman,
Antunes, Zizek, Claparede, Bakunin, Bauman, Benjamin, Arendt, Fede-
rici, Meszaros, Badiou, Fernandes, Adichie, Luxemburgo, Lenin ¢ Papa
Francisco, s& para citar alguns, fora os/as demais que tive contato atra-
vés da faculdade, professoras ¢ colegas, pessoas das mais diversas que
$30 como tesouro que carrego comigo. Sendo assim Freire foi um desve-
lador de caminhos para mim. Logo, sempre estive muito atento a even-
tos relacionados a Freire, que foi como conheci o curso Primeiras Pala-
vras em Paulo Freire, através da Semana Paulo Freire, onde pude me
aprofundar em mais conceitos freirianos. Acredito que a grande dife-
renga que Paulo Freire trds para aqueles ¢ aquelas que se permitem (sim,
permitem, pois, ¢ muito simples apenas 1é-lo} estudar seu pensamento,
mais ainda vivencid-lo, ¢ algo de dnico na obra freiriana, sua leitura
inquietante, indignadora ¢ dignificante, torna viva toda a politica que
estd entre nos, por nos, em nds e acima de nds, ¢ apesar de causar pro-
funda angustia, melhor é o que sofre sabendo o porqué de sna dor do
que o que sofre sem o saber. Deste modo, a vivéncia freiriana mudou
profundamente minha mente, meu olhar, minha a¢ao ¢ provavelmente
mais coisas que ainda estou a descobrir {on melhor, antodescobrir e

antodescobrir em outrem).
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Assim como ¢ dificil tratar das profundas transformagoes que
Paule Freire causa em néds (¢ como uma caixa de surpresas, quando
percebemos Ii estd, mais uma transformaglo ocasionada em nés, ¢ vi-
venciar o ‘libertando-se’), também é, na minha opiniao, o conceito que
escolhi: a utopia.

Nada melhor para iniciar o desenvolvimento deste conceito
freiriano do que o que marcou, possivelmente, todos nds (autores ¢
autoras destas cartas pedagdégicas): a escolha. Talvez, digo isso por sem-
pre tentar colocar meus proprios pensamentos em duvida, o que pri-
meire tenha me motivado pela escolha deste conceito foi quande me
perguntei logo apds entrar em contato com este, 'mas como vivenciar a
utopia?’, ‘ela ndo estd no horizonte, estd entre nos?, ‘utopia ¢ um sonho
que se realiza?’, todas essas perguntas ficaram atormentando-me ao
ponto de me fazer cogitar escolher ontro conceito virias vezes, por fim,
fui vencido ¢ me venci. A priori, intui que a utopia é o combustivel da
lnta, luta para construir algo, existem diversos outros combustiveis, a
raiva, por exemplo, mas nesse caso estdo mais interessados na destrni-
¢30 € ndo estou com isso criando separagao entre uma ‘luta boa’, pura, ¢
uma ‘luta ruim’, impura, de modo algum, até porque enxergo-nos, hu-
manos, como seres fluidos que se ntilizam de utopia, raiva e tantos ou-
tros combustiveis para, numa mistura singular, sermos menos ‘alge’ ¢
mais ‘algo’, no nosso caso (oprimidos ¢ oprimidas} menos miquina e
mais gente.

Passando entdo agora para a palavra em si, fui procurar seu sig-
nificado: “Ingar ou estado ideal, de completa felicidade ¢ harmaonia entre
os individuos; qualquer descricdo imaginativa de uma sociedade ideal,
fundamentada em leis justas ¢ em institmigdes politico-econdmicas ver-

dadeiramente comprometidas com o bem-estar da coletividade; projeto
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de nmatureza irrealizdvel; quimera, fantasia”. Logo percebi o quao ideolo-
gico se tornou o termo utopia, uma ideologia que inverte as relagoes
entre o real ¢ as ideias, logo, sdo ideias mortas por negarem sua relagao
com o real, Tal utopia ideoldgica, provavelmente, é uma das causas de
uma preocupante desesperanga crescente, em nds € em nosso pais, que
por vezes podemaos observar no desespero dos discursos, de édio e ilu-
s20, ne Brasil ¢ no mundo, Alimenta a desesperanga, pois, fazendo nso
de um dos significados citados acima, nos parece como uma quimera,
‘ora, que ¢ uma quimera?” Quimera ¢ uma figura mitoldgica com apa-
réncia hibrida de dois, trés ou mais animais, a0 mesmo tempo que é
fascinante, ¢ assustadora, algo do imagindrio ¢ longe da realidade ¢ que
foi substituida na Idade Média pela figura do dragao, dado esse que
considero muito interessante também.

Essa ideia da utopia, como fantasia, se mostra ainda mais evi-
dente se adentrarmos a seara da etimologia ou origem da palavra. O
termo surgiu por volta de 1516 como titulo da principal obra de Tho-
mas More, que se utilizando dos termos gregos antigos ‘on’, que indica
negacdo, e ‘topos, lugar, fundou o termo utopia, que seria o ‘nao lugar,
fato que refor¢a a ideta de sua imaterialidade, inexisténcia, inalcangabi-
lidade. Para “piorar” as minhas inquietagdes, como citado enquanto
estudivamos tal conceito, Eduardo Galeano, ao citar Fernando Birri, diz
“A ntopia estd no horizonte ¢ eu sei muito bem que nunca a alcangarei,
s¢ en caminho dez passos, ela se afasta dez passos, quanto mais en a
busco, menos eu a encontraret porque ela vai se afastando a medida que
me aproXimo. Pois a ntopia serve para isso, para caminhar”, Pensando
nisso pude interpretar que a utopia, dentro desta visao, perpetua ainda
seu concelto imaginario, mesmo que proponha uma acio real. Mas

considerando o pensamento de Karl Marx, ainda assim estariamos tra-
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tando de uma utopia ideoldgica, visto que, ainda que atue na realidade,
o “caminhar”, ndo esta fundamentado com o real, estd bascado no ima-
terial, 0 “horizonte”, termo este que apesar de compreender sua poesia,
me incomoda profundamente, pois, ¢ desconhecido, ou seja, caminho,
caminho, caminho, mas nao sei para onde estou indo. Reconhego a
imprevisibilidade e o inédito das utopias, mas caminhar por caminhar
me causa grande desconforto, até mesmo angtstia, principalmente este
trecho “se en caminho dez passos, ela se afasta dez passos, quanto mais
en busco-a, menos eu a encontrarei porque ela vai se afastando & medi-
da que me aproximo”™. Me parece um tanto quanto romantizado, ainda
assim desde jd quero deixar claro que nao pretendo com isso inferiorizar
ou desmerecer a percepeio de qualquer outrem sobre tal conceito, até
porque compreendo que a utopia nao € algo fechado, principalmente
por se dar pela construgao das mais variadas gentes, nos mais variados
Ingares ¢ tempos, € apenas 0 modo com o qual fui problematizando a
questao internamente ao longo deste processo de busca do conhecimen-

to ¢ que agora externalizo e partilho convosco.

PAUSA PEDAGOGICA
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Continuando, fagamos juntos a leitura da maxima freirana pa-
ra 0 conceito utopia, “Para mim o utdpico nao ¢ o irrealizivel; a utopia
ndo ¢ o idealismo, ¢ a dialetizacio dos atos de denunciar e anunciar, do
ate de denunciar a estrutura desumanizante ¢ de anunciar a estrutura
humanizante. Por esta razao a utopia é também um compromisso histo-
rico”, ¢ perceptivel a ressignificacao (ou melhor a radicalizagio, retorno
a raiz do significado marxiano) que Paunlo Freire faz com o conceito de
utopia, tendo por cerne nao mais as ideias, 0 imagindrio ou a imateriali-
dade, mas sim a concretude, o real, a materializacio, mais ainda, adicio-
na a dialetizagio, com aminicos ¢ denuncias, visando uma estrutura
humanizante, ¢ notdrio que a utopia tem lado, pois denuncia a domina-
¢ao e anuncia a libertagio. Destarte, no conceito fremriano de ntopia, hi
um resgate profundo da relagdo do real com o real, retirando o viés
ideoldgico (consideremos aqui a ideologia como um sistema de ideias
condenado a desconhecer tal relagio real com o real) e dedicando-se a

uma forma empirica. Fica entao evidenciada na prépria declaragio de
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Freire a dialetizagdo, uma vez que temos a tensao entre wma ntopia
ideoldgica, baseada no imagindrio, no irrealizivel, logo, no irreal, e uto-
pia materialista, alicer¢ada no fato, no alcangavel, no real. Tendo chega-
do a estes dois pontos, penso que nos seria oportuna a reflexdo desta
dialética, a tensdo entre os dois conceitos de utopia.

Uma utopia ideoldgica, na minha opiniao, nao nos leva a lugar
algum, pois, nos encaminha para um ‘nao lugar’, quem nos garante que
ao parar para descansar um ponco da longa e infinita caminhada o su-
jeito nao acabe por se perceber em uma esteira ergométrica? OQu seja,
caminhou, caminhon, caminhou, mas ndo alcancou nada. Apenas ca-
minhou. F poético? E, mas tal exemplo soa-me alienante e s¢ 0 ¢, serve a
quem? Torna-se assim a utopia ideoldgica uma ferramenta de servidao
para os opressores segiirem sua dominagdo. Ja a utopia materialista tem
ne seu amago o real, denunciar tude aquilo que nos desnmaniza ¢
anunciar tudo aquilo que nos humaniza, mas nao nos deixemos enga-
nar, ¢ preciso denunciar com base na realidade, nao as dentincias apoca-
lipticas, descontextualizadas, e anunciar também com base no concreto,
ndo anunciar fantasias, ilusoes, delirios, ou s¢ja, a utopia materialista
nos imbni um compromisso histdrico, ético e critico, um compromisso
com ¢ outro, com a verdade e com o futuro, Sendo assim, ao men ver, a
utopia seria, como uma pessoa que se percebendo inconclusa, infere
também em seu meio e em suas relacdes a dialética, a estrutura humani-
zante ¢ a estrutura desumanizante, vai entdo ao horizonte, ndo para
caminhar, mas para ampliar, coletivizar (ndo ¢ mais uma visao indivi-
dualista), sna visio de mundo, ao alcangar o horizonte, voltar-se-ia para
tris ¢ vislumbrando toda aquela complexa e conflituosa realidade, com
base na sua visao de mundo até o momento, denuncia a opressao e

anuncia a libertagao, desse modo gerando tensdes internas (humani-
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zando-se} € que serdo externalizadas na praxis (humanizadora), que por
consequéncia gerard mais confronto, cujo resultado se dard de forma
concreta, no real, quer seja por conscientizagdo de outrem, quer seja
por repressao, Entao a utopia € a luta, a luta pela humanizagio de opri-
midos ¢ oprimidas e, também, de opressores. Portanto, se estamos lu-
tando estamos sendo utopia, pois estamos materializando-a, tornando-a
real na histdria. Por isso, precisamos sonhar uma utopia materialista,
sem cair no sono da utopia ideoldgica, que seria a inércia, mas um so-
nhar acordado para aqueles ¢ aquelas que lutam e sonham juntos, cole-
tivamente, sendo-nos o sono negado, nao pelos que nos dominam, mas
por nds mesmos, pois, 0s milhdes de sonhos que temos nos mantem
acordados ¢ nos movem a querer despertar outros e ontras, para juntos
sonharem conosco.

Observando que a luta, a utopia, estio banalizadas em sen con-
ceito, logo, nds também estamos banalizados e consequentemente nossa
realizagdo como seres utdpicos que somos. Talvez, a utopia sofra do
mesmo problema que sofre a anarquia, cujo termo raramente € pensado
coma se deve e sim associado, erroneamente, 3 desordem, mas cabe
aqui Jembrar que faz sentido que conceitos que nos empoderam sejam
distorcidos na sociedade dominada pela opressao. Muitos oprimidos e
oprimidas nio sabem pelo que lutam, permanecem em uma utopia
ideoldgica que ndo os move para lugar algum, fato muito apreciado
pelas classes dominantes, uma vez que assim conseguem manipular as
massas a0 seu bel prazer, dando-lhes a sensagao de que estao lutando,
enquanto na verdade estdo parados e sendo rotulados de desvairados,
iludidos e irracionais, desmobilizando desta maneira a uniae dos domi-
nados, que quanto mais s¢ dividem mais dominados se tornam. Marx ji

nos dizia que a luta de classes ¢ o motor da historia, logo o é também a
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propria utopia, gentes que lutam que movem a historia, visto que mes-
mo detinindo tudo nae definimos nada, pois, apesar dos rumos da his-
toria estarem sobre nos, nossas maos, nae definimos nada por termos
outrem também sobre nds, que por estarem sobre nds tomam as rédeas
da histéria ¢ roubam-nos o protagonismo, tornando-nos snas meras
montarias. Perceber-se como natural do primeiro fardo, mas nao do
segundo € o que nos humaniza e liberta para a luta contra a opressao da
humanidade, mediante isso podemos entdo assumir nosso protagonis-
mo como agentes transformadores e autores da histéria, Podem os que
estao sobre nds, os opressores, conduzir-nos a liberdade? Evidente que
nio, pois, 0s opressores dependem dos oprimidos ¢ oprimidas para
oprimirem ¢ dessa maneira se legitimarem comao opressores. Deste mo-
do, a luta ¢ essencialmente uma forma de solidariedade radical, pois, a
libertagio dos dominados também trard como resultado a liberdade dos
dominadores, logo, pressupoem que nao basta ser livre, € preciso tam-
bém libertar o outro, afinal a humanizaciao humaniza a todos e todas ¢ a
desumanizagao desumaniza a todos e todas. Nao cabe aos homens ¢
mulheres Tibertando-se” a coisificagao de outrem, ainda que o sejam
sens algozes.

Buscando entdo a materializacio da utopia, iniciei profundas
alteragdes em minha prixis como educador, primeiramente assumindo-
me como pessoa ‘libertando-se’, segundo entendendo-me como ser em
processo, ou seja, com probabilidades de erros € acertos, sendo este um
principio de aprendizagem e autocritica, ¢ finalmente, ao dialogar com
outrem, quer sejam adultos, quer sejam criangas, buscar problematizar
como s¢ dd a sociedade, tendo pela materialidade a andlise da realidade,
nao exclnindo de modo algum a imaginagao, fato que procuro sempre

fomentar nas minhas relagdes, mas saber que olhar para as estrelag ¢
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algo de nma beleza indescritivel, mas que para caminhar ¢ preciso olhar
para a terra, nosso chdo, de que me adianta 0 ¢cén se nao houver terra
para que eu possa observa-lo. Jd nos partidos e nos coletivos, buscar a
utopia como meta, a luta com resultado, ou seja, materializagao da luta
de classes, acabon por se tornar algo de grande valor, pois, nos deu fer-
ramentas para critica e antocritica sobre o fato se estamos lutando, se
estamos sendo utopia on se estamos em um ato de vaidade ¢ antoenga-
nagao. A utopia materialista prevé a necessidade de haver tensionamen-
to ¢ também de humanizagio, logo, se ndo houver ambos fatores, ¢
qualquer coisa menos luta. E se ¢ luta, ¢ preciso estar atrelada ao real,
pois, comao ji foi dito antes, a luta é a propria utopia, o que por fim vem
a revelar a utopia come gérmen dos oprimidos ¢ oprimidas, gérmen
como o de trigo, a parte mais importante do grao, seu embniao, de onde
a nova planta comegard a brotar. Todas os aprendizados, brevemente
explanados nesta carta, renderam mnitas discussoes pelos espagos em
que estou, que apesar de simples ¢ sem nenhum material, acredito que
assim como eu, outros ¢ outras vao espraiar, irradiar, a utopia (no con-
ceito materialista) por onde quer que forem, pois, nada mais ¢ do que
dar um pounquinho de nds e receber nm ponquinho dos outres, assim
pouco a pouca seremos a completude do diverse, a prépria humanidade
humanizada ¢ humanizante.

A utopia materialista € entio essencial para que nao sigamos
deixando orfaos aqueles ¢ aquelas ainda debaixo de uma utopia ideold-
gica, Orfios de conquistas, drfaos de lata, 6rfaos de libertagio. A ntopia
estd em nds ¢ cabe a nds realiza-la todos os dias, pois, ainda que nunca
estejamos lado a lado, se lutamaos, estamos juntos, porque nos atrevemos
a dizer “somos a utopial”

Bernardo de Vito Schneider
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com seus companheiros/as de caminhada,)
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PERCEPCOES ACERCA DAS
“PRIMEIRAS PALAVRAS EM PAULO FREIRE"”

Ao chegar neste momento e redigir esta carta pedagdgica, sinto
que muito chdo ja percorri, um caminho introjetado de ideias, reflexdes
¢ acoes. Minha subjetividade ji sabe que ainda deverd percorrer muito
mais chao, desvelando outras tantas vivéncias ¢ desvencilhando-se de
amarras, conduzindo também consigo muitos “outros”. Neste permeio
de trajetorias passadas e que ainda estdo por vir, julgo me apresentar
para meu caro leitor, Meu nome ¢ Jailson ¢ tenho 20 anos, dos quais boa
parte dedico a formac¢ao educacional formal que se delonga desde os
meus 5 anos de idade. De 14 até aqui foram muitos aprendizados, muitos
erros ¢ acertos, enfim, a experiéncia se solicitava a cada avango na mes-
ma medida as decepgdes, frustragoes ¢ os medos que eram superados a
cada aprendizado,

Venho a redigir esta carta a fim de apresentar-me brevemente,
para que o leitor conhega minha trajetéria formativa até aqui. Por outro
lado, essa escrita denominada como carta pedagogica compora parte
deste livro a “Pedagogia das Primeiras Palavras™, no qual este texto se
encontra. A seguir da munha breve apresentacao realizarer a incursao de

algumas percepeoes sobre um dos conceitos freirianos o didlogo, o qual

PO relato aqui apresentado € decursivo a minha participagio no curso “Primeiras
Palavras em Paulo Freire”, ofertado pelos professores Ivo e Ivanio Thekmann, no
periodo de setembro de 2017 a abnil de 2018, perfazendo um total de 106 horas/aula.
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tomarei como fio condutor & guisa de importantes retlexaes decorrentes
de uma sucinta intervengdo pedagdgica, realizada por mim, em um
espaco formal de ensino,

Atualmente, encontro-me cursando — por meio de bolsa de es-
tndo integral — graduagio em Ciéncias Bioldgicas licenciatura em uma
universidade comunitdria situada na regiio noroeste do estado do Rio
Grande do Sul, um curso iniciado no primeiro semestre do ano de 2015,
logo apds a conclusao do ensino médio. No inicio, a conguista de uma
bolsa integral em uma instituigao de ensino superior, por meio do Pro-
grama Universidade para todos — PROUNT foi algo que me deixon mui-
to feliz ¢ cativante, Depois de ter entrado comecei a pesquisar informa-
¢oes sobre programa, compreendi que a politica afirmativa do PROUNI
permitin a jovens como eu, com renda mensal insuficiente para quitar
mensalidades dos créditos de nm curse superior de uma I[ES privada,
possam de forma integral ou parcial desfrutar da formagao ofertada pela
mnstituicao,

Através da oportunidade de ter ganhado uma bolsa integral pa-
ra estar em um curso de formagao inicial de professores, entendi que a
partir daquele momento deveria iniciar meu movimento de mudanga,
pois era ali a mim solicitado mais autonomia, participagio ¢ vontade
para conhecer. Tudo isso levon-me a instigar uma curiosidade com os
conhecimentos passados a mim pelas praticas vivenciadas nas discipli-
nas, € com isso em 2016 fui convidado — continuo até hoje — para parti-
cipar de um projeto de pesquisa financiado por meio de bolsa pela insti-
tuigao. O valor capital da bolsa era diminuto se comparado com o valor
intelectual e todo o conhecimento adquirido ao ter a oportunidade de
pesquisar sobre ountras culturas, observando o contexto de formacao

regional do local onde resido,
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Desse contato inicial com a iniciagao cientifica pude aprender
técnicas ¢ metodologias de pesquisa que me proporcionaram avangar e
ter como foco de pesquisa a educagao contemporinea, observando as-
pectos atuais que afetam de alguma forma no processo de formagao de
SWeltos em espagos institucionais de ensino, formais ou ndo formais.
Visualizando essa caminhada, meus objetivos lagaram-se a fim de pro-
curar cursos ¢ eventos que ofertassem a mim, alguma forma de capaci-
tagao ou de complementagao de conhecimentos na drea em que atuo.
Foi dessa perspectiva que tive contato com o curso Primeiras Palavras
em Paule Freire, fiquei sabendo desse curso quando estava realizando
outro, a “Diddtica Freiriana”, dos mesmos professores idealizadores.
Diferentemente do curso que estava participando, o “Primeiras Palavras
em Paulo Freire” despenderia de um valor capital para sua realizagio.

O custo inicial para a inscrigao no curso foi muito acessivel se
comparado com a bagagem de conhecimentos que seriam ofertados no
decorrer, no qual foram abordados 52 conceitos chaves presentes nas
obras do educador Paulo Freire. Além disso, os professores que oferta-
ram o curso possuem especializacdes na drea, bem como produgoes
pertinentes o que fez dar crédito ao curso ¢ confirmei todos esses aspec-
tos quando, enfim, finalizei-o.

No entanto, apesar de estar alegre por ter finalizado confesso
que no inicio me surgiram muitas dificuldades, pois ndo possuia um
conhecimento suficiente acerca da teoria — se assim poderiamos definir
— de Paulo Freire, pois minha formagao inicial apresentou de maneira
superficial alguns conceitos freirianos, julgo que talvez isso se deva ao
“engessamento” curricular de alguns cursos, ou a visao téenica ¢ utilita-

rista do conhecimento impregnada em algumas IES.
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Talvez desse meu contexto desarmonico com os ensinamentos
ofertados no curso, possibilitaram-me a procurar mais acerca da obra e
trajetorias de vida do educador, Esse processo foi fundamental para
assim estabelecer conexao entre os principais conceitos que eram ensi-
nados ¢ contextualizados a cada video aula, ressaltando a intrinseca
relagao entre ensino e aprendizagem. Vale ressaltar que um dos aspectos
adotados na metodologia dos docentes viabilizadores do curso foi de
extrema utilidade e na mesma medida importante para a consclidagao
do saber. A metodologia utilizada consistia na exposicao inicial do tema
a cada video aula, mais ou menos na metade de cada aula era sugerida
uma “pausa pedagogica” que tinha por objetivo, propiciar um espago de
tempo para que o cursista pudesse anotar os principais conceitos apren-
didos, bem como, de algumas dividas que porventura pudessem surgir.

As pansas pedagdgicas, entdo, foram inegdveis na construgao
satisfatdria e efetiva de conhecimentos, bem como das atitudes que po-
deriam ser tomadas pelo cursista, dadas a antonomia e liberdade expres-
siva ofertada a cada aula. O espaco para anotagdes era a0 mesmo tempo
a Ingar de refletir sobre aquele conceito/saber, ¢ de como ele poderia ser
um objeto contextualizado, desde um ambiente formal como informal
de ensino. Embora houvesse todo esse processo de sintese parcial na
metade de cada video aula, ao final os professores solicitavam que na-
quele ambiente digital on em nossos cadernos — da forma como nos
sentissemos a vontade — escrevéssemos uma palavra, depois uma frase ¢
por fim um pardgrafo sobre o conceito aprendido em cada aula, Fssa
metodologia elaborada pelos professores acercava-me cada vez mais do
curso, ¢ de uma potencial vontade de saber sobre o educador Paulo
Freire ¢ suas respectivas teorias, apreendidas naquele espago em forma

de conceitos chaves,
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Perseguindo minhas possibilidades e intervenientes avangos no
curso, confortei-me quando alguns conceitos comegaram a adentrar
mel imagindrio tedrico, pois percebia que com a evolugao ¢ o segui-
mento do cronograma de aulas, um conhecimento era adicionado ao
outro, na medida em que também se constituiam em complementari-
dade. Creio que o curso foi pensado ¢ constituido assim, observando
também a evolugao de alguns conceitos freirianos de modo a estabelecer
uma ordem tedrica acerca das principais estruturas gnosiologicas de
cada se¢ao.

Alguns conceitos foram cruciais para a constituigao do meu ser
educador, pois como bem deixei apresentado nas linhas iniciais desta
carta pedagogica, encontro-me em processo de finalizagdo desta etapa
de minha formagio inicial docente. Entendo também que a formagao
nao vd de forma integral terminar com a conclusao de minha graduna-
a0, pois sei que sempre sera viavel ¢ necessdria uma constante atualiza-
30, a fim de acrescentar novos saberes ¢ formas de compreender a rea-
lidade educativa. Algo que somente poderd ser definitivo no momento
em que o sujeito — docente — estiver aberto s possibilidades “outras™ de
construcao de vivéncias pedagdgicas e teoricas que lhe possibilitem tal
percepeao.

Percebendo meus caminhos ao decorrer do curso, a partir da-
qui coloco em relato, procurando descrever uma de minhas interven-
¢oes ocorridas em um espaco pedagdgico, situado em nma instituigao
de educagao bdsica para estudantes da modalidade de ensino funda-
mental. A partir dessa intervengao procuro ressaltar ¢ adentrar em um

dos conceitos desenvolvidos no curso, o “Didlogo”, pois julgo que o
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conceito s¢ aproxima muito do que eu vivenciei na intervengio pedago-
gica.

Antes disso, creio que seja salutar sitnar a localizagao da escola,
bem como da realidade regional a que ela pertence, configurada na
mesma localidade da qual provenhao, a regiao noroeste do Rio Grande
do Sul, quase fronteirica com o estado de Santa Catarina. A regido ¢
caracterizada principalmente pela produgio agricola ¢ populagao quase
que em sua maioria residente no ambiente rural, possnindo alguns mu-
nicipios que se destacam como centros urbanos de referéncia, como é o
caso do municipio onde resido. A composicao cultural apresenta tragos
fortes € marcantes da cultura italiana, alema ¢ indigena — de maneira
invisibilizada — sendo a italiana com aspectos mais marcantes ¢ domi-
nantes na regiao.

A colonizagao efetiva da regido iniciou-se por volta do século
XIX, através da politica do império brasileiro de incentivo 4 coloniza-
¢do, acarretando na vinda dos imigrantes da Furopa ao Brasil (MAN-
TELLI, 2006). No entanto muito anterior a essa época, por volta do
século XV e XVII os padres jesuitas ja vinham realizando movimentos
de instalagio de redugdes com a finalidade de catequizar os indigenas de
algumas etnias, como os guaranis, kaingangs, charruas ¢ minuanos
(LUVIZOTTO, 2009). Convém destacar que nao adentrarei nesses as-
pectos sobre a formagao das identidades do que hoje concebemos como
estado rio-grandense e de minha regido, mas creio que seja fundamental
pensarmos a partir dessa perspectiva histérica, uma vez que com ela
poderemos compreender alguns pontos da colonizagao a partir do olhar
de hoje.

Apés situar algumas breves caracteristicas regionais de onde re-

sido, vale identificar a realidade da escola também, pois ela estd localiza-
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da no centro urbano da minha cidade. J4 a intervengao pedagégica con-
duzida por mim na escola foi elaborada durante meu estagio curricular,
em que escolhi uma das aulas — a altima aula — para explicitar ¢ refletir
sobre a concepeao do conceite de “didlogo™ a partir de Paulo Freire,
Creio que nessa aula em questio pude observar claramente aspectos
criticos com relagao ao modo como eu enquanto docente daquela turma
¢ de meus alunos, conduzimos um didlogo sinérgico a respeito de um
assunto que julgo ser pouco trabalhado na educagao fundamental.

A temdtica sinalizada foi pensada a partir de leituras a docu-
mentos oficiais como os parimetros curriculares nacionais (BRASIL,
1998} e as diretrizes curriculares nacionais brasileiras {(BRASIL., 2013),
pois ambos preconizam a disponibilidade de numa formagao aos sujeitos
da educagio fundamental de acordo com principios politicos, civis e
sociais para a consolidagao cidada. Dessa forma, o tema abordado com
os estudantes foi sobre questoes relativas ao corpo, como por exemplo,
situar o corpo de si em um espago, tempo ¢ contexto historico, buscan-
do compreender como o conceito sobre o corpo se constréi na cultura e,
consequentemente, reverberando significacoes na sociedade.

Construindo a possibilidade de se fundamentar o didlogo sobre
o corpo, trago contribuigdes da autora Medeiros (2009), para essa auto-
ra o tempo contemporineo marca duas tendéncias, fortemente aplica-
das ao corpo. A visao estética e cientifica, ambas de acordo com o pro-
cesso de “estetizagio da sociedade™, pela qual o corpo é construido a
partir da perspectiva que busca a perfeigio por meio de normas rigoro-
sas de controle, motivagao e esforgos repetitivos, Dessa linha de pensa-

mento também compactuam os autores Barbosa, Matos ¢ Costa (2011),

*ldem. (2009, p. 35),
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pois reforcam que existe na sociedade atmal um imenso investimento
sobre os corpos, buscando adquirir status de prazer ¢ sensnalidade por
meio da “estimulagio social™, na medida em que também ocorre o
avango do mercado sobre esses corpos ao ofertar mais produtos e servi-
¢os. A partir dessa concepgao atnal de corpo, observa-se que hd uma
estrita relagdo entre estimulacao e estética na construgdo das subjetivi-
dades relacionadas ao “corpo”, situando também a mediagao oriunda
do mercado capital de consumo frenético.

Prescrevendo as premissas anteriores, bem como os adianta-
mentos da pratica que desenvolvi com os alunos, busquei entio um
didlogo a priori acerca das concepgdes que meus educandos possuiam
sobre sens corpos. Em um primeiro momento trouxe diferentes ima-
gens representando alguns objetos e animais, € nessa composi¢ao inicier
com uma problematizagio muito simples: “quais dessas imagens repre-
senta um corpo?”, Em um primeiro momento houve o siléncio por par-
te da turma, apenas tiquei atentamente a olhd-los, sem dizer uma pala-
vra, eis que desse breve momento de siléncio, alguns alunos apontaram
para uma imagem singular, que eu honvera colocado ali propositalmen-
te, A imagem em questdo era uma representacio do “homem vitruvia-
no” de Leonardo da Vinci.

A atengio despertada nos alunos, pela imagem do corpo huma-
no, revela nma prisao sem grades do pensamento hodierno a conceitos
sélidos, sobre a concepgio de “corpo” — assim como com qualquer on-
tra forma de conhecimento. Como foi o caso, os alunos associaram o
“corpo” do meu enunciado ao corpo humano presente na imagem que

dispus a eles, expressando uma relagao direta ainda muito materialista

Fldem, (2011, . 29,
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do “corpo” concebido apenas no plano fisico e bioldgico. Visualizando e
prevendo que essa seria a resposta deles iniciei questionando-os acerca
das outras imagens, indagando se elas também poderiam ser considera-
das “corpos”.

Ao buscar uma problematizacao acerca das outras imagens so-
liciter que a turma se dispusesse de maneira circular diante das imagens,
possibilitando que todos no espago da sala pudessem ver as imagens ¢
a0 mesmo tempo ficarem de frente entre eles. Dessa forma, jd estabele-
cendo um contexto no qual todos comegariam a discutir de maneira
horizontal, sem a concep¢ao tradicional de uma sala de aula, onde os
estudantes se dispoem de maneira estitica, ordenada on sistematizada,
aplicou-se naquele momento um circulo de cultura.

Assim que eles se dispuseram, percebi que alguns ja haviam ini-
ciado por conta prépria algumas discussées em duplas, trios e alguns
grupos, de modo que segnindo minha indagagao inicial, os estudantes
perceberam que existiam outros “corpos” ali, nas outras imagens — ¢ nio
apenas naquela onde havia o “corpo humane™ — entre eles encontrava-
se 0 questionamento que fez surgir o primeiro momento dialégico por
nos ali construido: mas o que é um “corpo™

Desenvolvendo essa temitica com meus alunos, compreendi
como a postura pedagdgica que se assume com o didlogo, faz entender
que o sujeito ¢ um ser inacabado ¢ inconcluso em suas possibilidades
acerca do conhecimento de si ¢ da sna realidade, precisando ¢ solicitan-
do a outros ao seu redor o didlogo como mote para compreender a rea-
lidade. Assim como, 0 questionamento em torno do conceito de corpo
possibilitou acercar os discentes para outras formas de se conceber esse
conceito, que tanto pode ser considerado uma subjetividade como um

objeto palpdvel ou observavel. As questdes foram surgindo no momento
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em que eu, na postura de mediador daquele conhecimento, relativo a
corporeidade da substincia, fui possibilitando indagagoes através do
didlogo e fazendo-os perceber que os significados relegados ao “corpo”
podem ser de distintas formas ¢ percepgdes descobertas por nés.

Outro ponto que eu poderia destacar, dessa minha intervengio
pedagdgica, ¢ a palavra solicitada que se constitui como uma forma de
“pronunciamento do mundo” para néds que ali estaivamos. O “corpo” foi
a palavra que sinalizou o inicio do nosso didlogo, suscitando aos edu-
candos que buscassem em snas vivéncias e no imaginario proprio deles,
possiveis significados ou projeges tedricas que de alguma forma apro-
ximassem a concep¢ao daqueles “corpos”™ — as imagens — para a experi-
éncia formativa ¢ dialdgica que estava sendo constituida por nds no
circulo de cultura, Vale ressaltar que, em algum ponto do nosso didlogo
um dos alunos questionou-me sobre os padroes € normas as quais ele
definiu como modos de ser ou ndo aceito em um grupo, de acordo com
¢le, no ambiente escolar os “corpo” ditos divergentes sao alocados —
marginalmente — de grupos que apresentam um padrio normal de acei-
tacio de “corpo”.

Assim, desse fato, pude constatar que a afirmagao do men dis-
cente revelou numa critica diante do cendrio daquela escola, principal-
mente, da turma na qual ele estava “participando”. Revelou-se, portanto,
diante de nds nma problemdtica que eu expus ao grupo: comao lidar com
esses padroes que ora aceitam ora excluem determinados individuos? A
pergunta outra vez seguiu-se de um siléncio até que, novamente, entre
eles houveram discussoes pantadas, conterindo certa reflexao que de-
pois de discutida ¢ debatida, comegou a ser dialogada por todos. Dessa
maneira, elaboramos nma sintese em didlogo e colocamos que, a valon-

zagao dos corpos ou sua desvalorizagio depende muito de certos pa-
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droes, e refletindo com eles, indaguei sobre esses padrdes: eles sao in-
cludentes ou excludentes? E fiz surgir a reflexao acerca da nossa partici-
Pagio nesses grupos: precisamaos nos sujeitarmos para estar ali ou de-
vemos nos aceitar da forma que somos sem necessidade de sujeitar-se?

O espago dialdgico que se criou, entre mim ¢ os educandos, re-
fletiu na compreensao efetiva das indagagoes realizadas com eles em
conjunto, pois ali naquele circulo de cultura eu procurei reproduzir um
didlogo que na praxis — agao-reflexio-agdo — pudesse possibilitar aque-
les alunos a capacidade deles de {transformacio de suas realidades. Fm
outras palavras, poder-se-ia dizer que o didlogo a partir da agao-reflexao
fornecen subsidios transformadores para aqueles sujeitos, ¢ a mim a
compreensao de que as possibilidades dialégicas estao de certa forma
mbmamente ligadas com a concepcio de inacabamento do ser humano
¢ da necessidade em que temos de nos direcionarmos ao ontro a fim de,
em sinergia, buscar compreender nossa realidade. Deste modo, torna-se
importante frisar que nio somente ali, naquele espago de intervengao
pedagdgica conduzida por mim, mas que agora nesse momento a reali-
zar nma breve e singela sintese do que foi a minha pritica pedagégica,
percebo que me ocorrem reflexdes de pontos fundamentais, aos quais
no tempo da minha intervengao, com os alunos, ndo pude perceber.
Justificando assim men inacabamento enquanto educador,

Apés a incursdo de minhas vivéncias, meus anseios e limitagoes
acerca da participagao no curso “Primeiras Palavras em Paulo Freire”, ¢
também da elaboragio ¢ aplcagio de uma intervengao pedagogica,
observando os conhecimento apreendidos no curso, chegamos a finali-
7agdo desta carta pedagogica, A participagdo no curso foi muito provei-
tosa, e 0s conhecimentos, as anotaghes, a proximidade ¢ preocupagio do

professores idealizadores € a praxis do meu ser educador, percebo hoje
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COmMo pontos essenciais que desvelaram em mim a motivagio por seguir
latando e subsidiando uma pritica pedagdgica que angarie uma educa-
¢ao voltada ao didlogo € encontro com “outros”. Desses encontros teoria
¢ pratica, proporcionadas pelo curso, similitudes possibilitaram o des-
cortinar ¢ a compreensao critica da realidade, através da atitude dialdgi-
ca e sinérgica entre educando ¢ educadores, nma relagao horizontal.

Desses finais, conclno esta carta pedagdgica oferecendo minha
gratidio para quem len até aqui ¢ observou minha caminhada o antes ¢
depois da formagao.

E tomando as falas de meus professores Ivo e Ivanio Dickmann:

um grande abraco ¢ for¢a na luta!

Jailson Bonatti
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com seus companheiros/as de caminhada,)
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SOBRE A AUTONOMIAE A
CONQUISTA DA LIBERTACAO

Concardia-SC, 27 de junho de 2018.

Caros e caras, estimados educadores e educadoras que em tem-
pos tio dificets, ousam esperangar uma educagio libertadoral

Com grande alegria em meu coragao, visualizo nesta carta pe-
dagdgica, uma oportunidade singular, em tecer um didlogo carregado
de amorosidade, humildade, f¢, esperanca, respeito € um pensar critico
(FREIRE, 2017}, principios estes, tao caros ao autor, da Pedagogia Frei-
reana’. Em tempos dridos, com tao poucas perspectivas, onsar sonhar e
proclamar a efetivagio de uma concepeao de educagao promotora da
problematizacao e da libertagio dos educandos, tem soado como a en-
toagdo de nm mantra da utopia, visto que, quase tem faltado forgas para
continnar lutando aguerridamente, pelos principios que acredito ¢ de-
fendo, sendo eles, promotores da vocagae ontoldgica em que os homens
¢ as mulheres, se movimentam dialeticamente, conscientes de seu ina-

cabamento, na busca em ser mais (FREIRE, 201 7).

* E possivel encontrar registros de autores que apresentam a grafia da palavra como

“freiriana” ¢ "frereana’. Adotarer nesta carta pedagdgica a grafia "freireana’. Tal escolha
deve-se ao fato de que Freire, utilhizava-a em sua escrita conforine registros encontrados
em sua obra,
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Antes de segnir com a nossa prosa, ¢ importante que saibam
quem en son, Meu nome ¢ Luciana, todavia, sou conhecida como a
"Profe Lu". Minha vivéncia existencial, como sujeito construido pelas
circunstincias ¢ pelas relagdes sociais com o eutro, somam 43 anos de
idade, sendo 25 deles, exercidos na educacio. Ha 08 anos, trabalho co-
mo Fspecialista em FEducagao, que equivale ao cargo de Orientadora
Educacional, numa escola piblica da rede municipal de ensino de Con-
chrdia-SC. A escola onde trabalho, que ¢ um pouco minha também,
labora com criangas advindas da Educagio Infantil € do Ensing Funda-
mental: Anos Iniciais ¢ Anos Finais.

Neste espago educativo, alimento como educadora um grande
sonho. Consciente da politicidade inerente ao processo educativo ¢, de
seu compromisso €tico, estético e politico (FREIRE, 2006), intento so-
nhar com a instituicao de uma educagao que se engaje na promogao da
conscientizagao dos educandos por meio de priticas dialdgicas que
fomentem a antonomia deles, enquanto imperativo ético, na busca de
sua libertacio,

Pode até parecer um sonho impossivel, mas me alimento das
palavras de Freire (2014), contidas no livro "Pedagogia dos sanhos pos-
sfveis”, quando afirmon que a educagdo nio consegue fazer tudo, mas
que ela consegue realizar muita coisa. Firmada neste pensamento, de
que alguma mudanga ela promove nos sujeitos e, estes, consequente-
mente no mundo, ¢ que en prossigo em frente.

Hi algo mais que eu preciso compartilhar com vocés. O fato de
que anterior ao periodo em que tomei conhecimento do curso "Primei-
ras Palavras em Paulo Freirve’, jJd conhecia algumas obras do antor ¢
havia realizado men trabalho como educadora na perspectiva da Peda-

gogia Freireana, entretanto, devida a complexidade dos conceitos ¢ a
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auséncia de espagos de promogao de debates legitimamente freireanos,
possuia algnmas inseguranga ¢ dividas.

Até que um dia, desponton a oportunidade de participar do
curso de formagao profissional acima mencionado ¢, visualizei assim, a
possibilidade de evolnir nos conhecimentos que dispunha, superando as
dificuldades que impediam de continuar progredindo em minha apren-
dizagem, uma vez que o curso se propunha a promover o debate acerca
dos conceitos centrais da pedagogia construida por Paulo Freire.

Um outro fator determinante que influencion na decisao em
participar do curso, foi o fato de estar estudando no mestrado em edu-
cagao ¢ a preterida pesquisa ter como timoneiro, Paulo Freire. O objeto
de investigagio, procurava identificar as contribuigoes deste autor para
a promogio da autonomia do sujeito pertencente a Educagao Infantil.

Nao tive divida alguma ¢ me lancei em mais este desafio for-
mative, pois conhecia o Ivanio ¢ o Ivo Dickmann de outros cursos ¢
participagdes em livros que havia realizado com eles, quais sejam, o
curso "Primeira Semana Paulo Freire”, o livro "Pedagogia da Gratidao”,
o liveo "365 dias com Panlo Freire”, todos vinculados a Fditora Dialogar,
A responsabilidade, o compromisso, o conhecimento e, a seriedade da
parte deles, na condigio de antores e educadores, com o debate em tor-
no do legado freireano, foram os avalistas que respaldaram esta jornada
formativa.

Apos, outras parcerias se firmaram, como a participagao no li-
vro "Vozes da Educagdo”, o curso "Didatica Frewreana” que resultou no
livro "Pedagogia da Partilha’, o curso "T Semana de Formagao Perma-
nente” ¢, recentemente, o curso 'As 3 Mandalas da Diddtica Freircana”,
Dessa forma, caros ¢ caras, nae perco as oportunidades que surgem em

discutir, aprender, participar e produzir, Sou muito grata aos irmaos
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Dickmann, pela sustentagao tedrica ¢ pratica que tem alicergado a mi-
nha evolugao pessoal, académica ¢ profissional ¢, principalmente pelos
debates promovidos em torno da Pedagogia Freireana ¢ a sua viabilida-
de no campo educacional.

Quanto a participagao no curso "Primeiras Palavras em Paunlo
Freire", superou as expectativas, constituindo-se assim num espago
privilegiado de aprendizagem. Obtive acesso a conhecimentos novos,
pude compreender os conceitos mais complexos, os quais possuia rela-
tiva dificuldade, consolidaram-se outros conceitos com maior proprie-
dade académica, fui contemplada com a oportunidade em ver o concei-
to que estudo no mestrado, ser discutido numa aula, descerrando novas
possibilidades de abordagem em minha escrita e, ainda com a possibili-
dade de escrever esta carta pedagdgica,

Gostaria de destacar a vocés, um aspecto positivo, que consistiu
na abordagem metodoldgica dialética deste curso, fundado no didlogo
entre 0s formadores e os participes, com espagos designados de "Pausa
Pedagdgica’, para sistematizarmos os principais aspectos do curse que
foram percebidos e, principalmente o movimento de “Sintese do Con-
ceito” ao qual, organizamos cada conceito discutido em uma palavra,
uma frase ¢ um parigrafo. Alguém duvida que dessa forma é possivel
construir conhecimentos por meio da Educagio a Distincia? As nossas
cartas pedagdgicas sao numa evidéncia concreta deste movimento forma-

tivo de intensa produgao de conhecimento.

PAUSA PEDAGOGICA
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E, por falar em carta pedagdgica, saibam que gquase nao conse-
gui escrevé-la... Socializo com vocés, uma dificuldade que vivenciei nes-
te processo de formagao, Encontro-me hicenciada do trabalho para fins
de estudo, cursando o mestrade em educacio. Dessa forma, ndo estava
presente na escola e, emergiu o desafio de selecionar um conceito, onde
a partir dele, deveria elaborar um "Momento Transformador”, uma

“Nowva Pritica”, conforme o Ivanio ¢ o [vo nos incumbiram de realizar,
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em nosso espaco pedagogico de atuagao profissional. A dificuldade se
materializon, visto que, este desafio se manifestou quando alcancei a
etapa de maior dedicacdo que a pesquisa de mestrado exigia, nao dis-
pondo de tempo hibil para organizar a sua aplicabilidade na escola.
Nesta senda, vivendo com a exiguidade de prazos, em meio ao
rigor que nma produgio académica exige do pesquisador, fui iluminada
com uma perspectiva neste longo ¢ solitario caminho: compartilhar
com vocés leitores, a minha andarilhagem, nos caminhos da pesquisa
académica, tratando de um conceito muite caro ao autor, o qual me
dedico com afinco em sua investigagdo, que ¢ o conceito da "Autono-
mia’, A partir deste momento, compartilho com a leveza que esta carta
pedagégica possibilita, o meu "Momento Transformador”, ao qual, te-
nho me transmutado de educadora a condigao de pesquisadora, que
constrdi conhecimentos mapeando na obra freireana as contribuigoes
do autor a promogao do sujeito auténomo na Educagao Infantil,
Carissimos educadores ¢ educadoras, vocés devem estar se in-
dagando o motivo pelo qual esta educadora optou por realizar uma
investigacio de tal teor e quais os aningios realizados pela sua pesquisa.
A resposta a esta pergunta, demandaria muitas laudas, mas procurarei
ser sucinta em minha argicia, como compete o tratamento do texto
numa carta pedagdgica. Principio, compartilhando com vocés, que o
conceito da autonomia ¢ muito importante para Paulo Freire. Encontra
o sen nascedouro nas experiéncias de vida, vivenciadas e partilhadas
pelo autor na sna infancia, adolescéncia, quando adulto, ao exercer a
profissdo de advogado e, ndo consegnir efetnar a cobranga do débito de
um jovem dentista, a qual, na primeira causa advocaticia que assumin,

abandonou a profissao, passando a trabalhar como professor.
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A importincia da autonomia para Freire, se constrdi em sua
experiéncia na condugio dos trabalhos no Servigo Social da Tnddstria
{SESD), nos didlogos com trabalhadores, camponeses, alfabetizandos,
nos debates proficuos, com Flsa, a sua primeira esposa que também era
uma educadora, no convivio com os filhos, amigos, intelectuais, no
exilio, quando retornou ao Brasil e teve que reaprender a nossa cultura,
quando trabalhou em universidades, quando foi Secretdrio de Educagio
em Sao Panlo, nos didlogos com Nita, a sna segunda esposa €, com os
educadores, on seja, um corpo molhado, encharcado de histéria (FREI-
RE. 1992), conforme as suas palavras que gostava tanto de enfatizar.

Este corpo, de um sujeito historico, carregou as marcas de sua
biografia ¢ diante da fome, da miséria, da humilhagio, da dureza da
vida, da perda marcante do pai, das lutas de Dona Tudinha, sua mae ¢,
seus irmios, por uma condi¢ao de vida com maior conforto, seguranga e
dignidade, Freire aprendeu a ser e se constituiu autdnomo, Foi por esta
autonomia, enquanto imperative ético, que a designou como um prin-
cipio promotor de sua concepgao de educagao, a favor da libertagao ¢
firmada na luta da negagao de uma concepgio de educagio alicergada
em praticas bancirias,

Carigsimos, permitam-me relembra-los de que Freire (1939),
nao apenas afirmava, mas sonhava que haveriamos de ter nma educagao
que fosse negadora e opositora do mutismo, do carneirismo, da submis-
$30 que os homens ¢ mulheres encontravam-se sujeitados, Uma edunca-
¢ao promotora da participagdo na vida publica, rompendo assim, com a
nossa inexperiéncia democritica, fruto de nossa marginal ¢ vil coloniza-
¢ao, sinalizando, seus projetos carregados de esperanca.

Uma concepeao de educagio, a qual a cultura humanizasse este

homem, que lhe fosse dada a oportunidade de desvelar a realidade pela
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sua problematiza¢ao, fomentando a transitividade da consciéncia mégi-
ca & ingénua ¢ dela a critica, num movimento dialético constante, uma
vez que Freire (1989), compreendia que durante todo o tempo, os sujei-
tos vivenciavam este processo que os conduzia de um nivel ao outro, A
conscientizagio ¢ a dimensao mais evoluida no qual promove o pensar
critico dos sujeitos historicos. E ato politico, no qual os homens agem de
maneira transformadora no mundo. A transitividade da consciéncia é
mediada pela dialogagio, que ¢ prixis - reflexao ¢ agio - dos snjeitos
sobre o mundo para a promogao de uma agao transformadora.

O didlogo é um ato de amor, responsabilidade, humildade,
respeito, 1€ entre 0s homens, uns com os outros € nac uns sobre 0s ou-
tros. Portanto, ndo representa depositar impositivamente palavras no
outro, mas sim, se posicionar defendendo os seus interesses, primando
pelo respeito as formas de ser, de pensar ¢ de agir que diferem entre si,

Na Educagio Infantil, o processo da dialogacdo se manifesta
como presenga vital, pois alicer¢a as relagoes das criangas, mesmo em
tenra idade. Desde 0 momento em que ainda nao dominam a lingua-
gem procuram se comunicar pelo choro, pelo olhar que quase fala, pelas
expressoes e movimentos corporais que realizam no intuito de expressar
seus desejos, pelos balbucios sonoros que emitem, pelo olhar que pede
anxilio a educadora.

Tais maneiras de comunicagdo se aprimoraram, até que as cri-
angas fazem uso com maior propriedade da linguagem ou da dialogacao
e ai passam a manifestar seus desejos, seu querer, suas vontades, suas
angustias ¢ frustragoes, tornando-se snjeitos com direito ao exercicio de
voz ativa, numa expressdo clara de sua autonomia, negando assim, a

heteronomia. F incontestavel que este, ndo ¢ um processo tranquilo ¢
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linear, ele acontece na dialeticidade que é prépria do desenvolvimento
humano, ac qual os sujeitos transitam da condi¢ao ent si ao para si.

A antonomia alicerga os sujeitos no processo de transitividade
da consciéncia elevando-os ao patamar da conscientizagio, bem como,
sustenta os sujeitos que dialogam entre si. empoderando-lhes com a
condigio de terem a ousadia de pronunciarem o mundo que sonham
por meio da sua palavra. A autonomia se fortalece neste movimento do
sujeito em si, que lida com as questoes de seu cotidiano, ao para si, que
se humaniza pelos processos de objetivagao ¢ apropriagio da cultura
historicamente e socialmente construida ¢ acumulada.

Nao foi a toa, que Freire (2006), realizou a afirmativa de que o
sweito que consegle se apropriar da antonomia, amadurece para s,
num processo dialético de vir a ser, uma vez que a autonomia nio tem
dia e, tampouco hora marcada para acontecer. E um processo que se
constroi por meio de vivéncias que tem como desfeche a conquista da
liberdade e da responsabilidade. Gostaria de chamar a aten¢io para um
fato que Freire nos ensina, o de que nao hd experiéncias mais ou menos
importantes vivenciadas pelos educandos. Todas elas contam para a
construgao de um conceito tao caro, que reflete dirctamente no proces-
so de libertagio dos sujeitos,

Neste momento, nos cabe refletir estimados colegas, sobre a ar-
te do nosso oficio, ou seja, sobre a importancia do nosso papel, enquan-
to educadores ¢ educadoras na promogao direta ¢ incontestivel da me-
diagio pedagdgica junto aos educandos. Considerando que ela diz res-
peito a uma agao promovida pela educagao formal, com o intuito de
promogao de desenvolvimento humano em seus dominios mais eleva-
dos. Mediante este compromisso, retomo a discussao com o intito de

contribuir a vossa compreensao, sobre qual ¢ a dimensao do nosso papel

62



Cartas Pedagidgicas

enquanto educadores ¢ educadoras na promogio da autonomia das
criangas.

Novamente Freire (2006) elucida o seu pensamento, ao destacar
que ¢ um imperativo ético que precisa ser assegurade aos educandos,
portanto, nio ¢ possivel confundi-la com uma doagio que se faz on
como uma benesse concedida. Na condicao de principio ético, precisa
ser respeitada, eis que, destaco para vocés a importincia da promogao
ao respeito a diversidade humana existente em nossas salas de aula.

Cartissimos, ndo compete a minha pessoa, ditar ordens para que
vocés realizem o exercicio de ad-mirar a pratica educativa que efetivam
ne cotidiano com os educandos, mas diz respeito, a minha postura ética
e politica, de uma educadora ¢ pesquisadora, que compreende a inexis-
téncia da neutralidade na educagao, (FREIRE, 1993}, sendo assim, exige
com que en realize algumas provocagdes no sentido de findar este didlo-
go tecido por meio desta carta. Vamos a elas?

Se a autonomia é imperativo ético, como os educadores tem li-
dado com esta questdo na promogao da sua pritica educativa que se
consolida em meio a diversidade humana da sala de aula? Os educado-
res € as educadoras tém conseguido gestar a vivéncia tensional na edn-
cagio que incide sobre a autoridade ¢ a liberdade? Temendo a adogao de
praticas autoritirias, nao estarao os educadores permitindo a instaura-
¢a0 de praticas licenciosas? Temendo a adogao de priticas licenciosas,
serd que os educadores estao instituindo praticas autoritirias? As nossas
criangas, encontram na sala de anla espacos para proclamarem a sua voz
ativa? Que sujeito queremos: autdénomos on heterdnomaos? Quais agoes
efetivas da pratica educativa dos educadores promove de fato a auto-

nomia dos educandos? O que os educadores entendem por autonomia?
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A autonomia promovida pela pratica educativa, se volta a conquista da
liberdade?

Estas, sdo apenas algumas indagagoes sobre o tema da autono-
mia, que ¢ mais do que um tema: ¢ um principio, mais do que um prin-
cipio, ¢ um imperativo ético ao qual a educa¢io, cumpre importante
papel na promaogao dele, evidenciando assim, a necessidade de promo-
vermos no cotidiano escolar, espagos de vivéncias e decisoes democrati-
cas, as quais possibilitem as criangas, optar, escolher, decidir, se posicio-
nar, manifestar seus pontos de vista, criar, transformar, respeitando as
especificidades de cada sujeito, sem no entanto, deixar prevalecer prati-
cas licenciosas as quais as criangas assumam posturas de "tirania da
liberdade”, quando Freire (2015}, com muita sabedoria discutiu na obra
"Pedagogia da Indignagao: cartas pedagogicas e ontros escritos”, a qual
tudo podem, tudo lhes é permitido, tudo acontece quando ¢ como que-
rem,

A pritica educativa precisa saber vivenciar a tenséo existencial
entre antoridade ¢ liberdade, sem recair em priticas exacerbadamente
antoritarias on licenciosas, onde o enfrentamento destas situagoes, se
dard na institui¢do de uma pedagogia da dialogagao comprometida com
a educacao libertadora. Sendo assim, teremos sujeitos amadurecidos
para si em sua autonomia, munidos desta condigao indispensivel para a
conquista de sna liberdade.

Eis que se findou o curso "Primeiras Palavras em Paulo Freire',
no entanto os conhecimentos construidos e apropriados transcendem o
espaco do curso, firmando-se enquanto um desafio pessoal ¢ profissio-
nal a ser realizado, primando pelo assentamento da Pedagogia Freireana
no cotidiana da escola. Tenho o intuito de redimensionar a atuacio

profissional, junto a gestao escolar na promogao de espagos cada vez
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maiores de participagao social ¢ democracia na escola, visando fomentar
a antonomia responsavel dos educandos ¢ dos seus educadores, confe-
rindo-lhes por meio de agdes intencionais, espagos de vez ¢ de voz ativa
que contribuirdo para a organizagao da escola.

Desta forma, caros educadores ¢ educadoras, preciso confessar
a voeés, que quanto mais leio Freire, mais gosto do que eu conhego ¢,
mais me identifico com os sens ideais, visto que, generosamente partilha
conosce 0s seus sonhos, semeando esperanga pela luta soliddria, insti-
gando-nos a sermos parecidos com ele, a nos posicionarmos, a amar-
mos a educagdo os educandos ¢, as educandas, a nos colocarmos do lado
certo da histéria, ou seja, do lado de quem ¢ marginalizado e excluido
socialmente, instigando a nos construnirmos em comunhao, agindo as-
sim de maneira consciente, dialdgica ¢ transformadora no mundo.

Ensejo que a tna autonomia € a que promoves junto aos teus
educandos Ihes possibilitem plenas condigdes em algar voos cada vez

maiores ¢ mais altos de liberdade!

Um fraterno abraco,

Luciana Rita Bellincanta Salvi
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SINTESE DA CARTA PEDAGOGICA

UMA PALAVRA

UMA FRASE

UM PARAGRAFQ
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com seus companheiros/as de caminhada,)
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MUITA COISA PARA PARTILHAR
MUITA COISA PARA APRENDER

Son Maria José Brandiao Ramos, tenho setenta anos de idade.
Son professora, doutora em Ciéncias da Educagao, pedagoga, especialis-
ta em Supervisao Escolar, graduada em Filosofia ¢ Ciéncias da Religiao,
pos-graduada em Ciéncias Humanas.

Meu maior sonho profissional ¢ publicar um livro sobre todo o
percurso da minha pritica docente.

Antes de intciar o Curso Primeiras Palavras em Paulo Freire ja
o conhecia, mas somente agora eu compreendi que tinha muita coisa
ainda para aprender.

Conheci o curso primeiras palavras em Paulo Freire em dezem-
bro de 2017, quando estava acessando o facebook. Decidi fazé-lo porque
precisava anmentar os meus conhecimentos a respeito da histdria ¢ da
pedagogia de Panlo Freire. No momento sentia-me com pouca bagagem
sobre o assunto.

Nao tive dificuldade em aplicar os contendos do curso, porque
ja vinha falando de Paulo Freire para os meus alunos da faculdade de
pedagogia e para os professores da Rede Municipal de Fnsino de Tutdia,
com os quais trabalher durante 7 anos consecutivos, Mas confesso que
s0 agora en vim entender de verdade como funciona o circulo de cultu-
ra. Até entao en trabalhava muito as técnicas GV,GO, painel integrado,

seminario ¢ tempestade cerebral.
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Tive conhecimento do Circulo de Cultura pela primeira vez
lendo o livro de Padilha “Plangjamento Dialdgico: como construir o
projeto politico-pedagdgico da escola”. Ainda nao havia trabalhado o
Circulo de Cultura porque nao tinha segurancga bastante a respeito,

O Curso Primeiras Palavras em Paulo Freire esta lapidando a
minha pritica pedagégica. Os meus alunos, que gostavam de participar
das minhas anlas, passaram a participar mais porque eu passei a ter mais
confianga no meu trabalho ¢ essa confianga reflete neles. Os resultados
$80 dtimos porque tanto as meus alunos, quanto as professores (eston
atualmente orientando um grupo de professores de nma escola publica
municipal) sentem-se mais a vontade ¢ mais suscetiveis ao didlogo.

Com esse resultado sinto-me muito mais feliz no trabalho. Gos-
to muito dele e procuro fazé-lo da melhor maneira possivel, e nisso o
curso Primeiras Palavras em Paulo Freire me ajuda muito.

Uma das coisas que acontecen em minha vida depois do curso ¢
que ¢u jamais imaginei que fosse acontecer foi tazer parte da coantoria
deste livro.

Meus queridos leitores e leitoras, antes de relatar a vocés sobre a
minha experiéncia recente com o Circulo de Cultura Freiriano, quero
Ihes contar sobre a minha primeira experiéncia em Paulo Freire.

Era 1969. O pais estava sob o regime militar. O Golpe Civil-
militar tinha eclodido em 1964. Meu pai - Presidente ¢ fundador do
Sindicato dos Arrumadores de Tutdia — tinha sido investigado com
suspeita de ser comumista. Felizmente nada foi comprovado a respeito.
Eu tinha sido ameagada de investigagio por ser Diretora do Jornal “O
Grito” (periddico do Grémio do Colégio Almeida Galhardo, colégio que
tinha sido fundado pelo Monsenhor Hého Maranhao que chegou a

Tutdia em 1964, logo apés a instalagao da Ditadura Militar no Brasil),
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Eu tinha concliido o Magistério ¢ fui designada pelo Diretor do
Colégio para fazer estdgio na Comunidade Baixao dos Almeidas, hoje
pertencente ao Municipio de Paulino Neves, vizinho de Tutdia. Fui com
uma incumbéncia de alfabetizar 20 adultos utilizando o método Paulo
Freire.

O Brasil se encontrava num estado de opressao. Paulo Freire
encontrava-se exilado. Utilizei sim, com muito entusiasmo e prazer o
Método que, para mim no momento, era o mais eficiente diante de tao
dura situacio. Consegui alfabetiza-los em 30 dias; ndo uma alfabetizacao
completa, porque eles aprenderam apenas a escrever ¢ a ler os seus no-
mes ¢ produzir alguns textos. Tudo partindo das snas realidades.

Trinta dias passamos I4 com eles (eu e uma colega de turma),
De repente, ah, me vi em frente a uma turma da qual eu nio sabia nada;
nao entendia nada. Turma completamente analfabeta de letras, mas
alfabetizada de mundo, Conhecia tudo ao seu redor, 56 nao sabia ler
nem escrever nada. Suas maos calejadas, asperas, rigidas ndo conse-
guiam fixar o lapis. Fles contavam suas histérias ¢ en ia organizando em
mim aqueles conhecimentos.

A turma era de uma realidade muito simples, mas muito trans-
parente. Vivia da agricultura de sobrevivéncia, Cultivava mandioca,
fejjao, milho, arroz, tomate, quiabo, maxixe, cebolinha, cuentro ¢ algu-
mas frutas tais como: manga, banana ¢ caju.

Os primeiros dois dias foram apenas para conversarmos. Con-
versamos muite, das 19 as 21 horas de cada dia. Eles falavam de tudo,
Na nossa apresentagio colocamos a nossa formagio e as nossas inten-
¢oes com o trabalho. Com isso eles se abriram e comegaram a falar de

tndo sobre a vida deles: sen trabalho, suas dificuldades e seus sonhos.
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Quanto ao contetido escolar o que eles mais desejavam era aprender
escrever o proprio nome.

Tinha levado um material didatico pronto: cartazes {na época
nao se tinha outro recurso para trabalhar esse método) com palavras-
chave do cotidiano deles com gravuras correspondentes as palavras. Fra
amétodo de palavragio. Iniciei o estudo pelas palavras-chave.

Depois das conversas com eles terminei de elaborar o plano co-
locando nele as palavras mais usadas por eles: roga, linha de roga, facio,
feijao, milho, foice, rodete, forno, peneira, mandioca, farinha, légua,
maniva, goma, puba, beiju, tiquira, satisfago, felicidade, tristeza, pesar.
Refiz os cartazes, Comecei entao o processo altabetizatdrio, utilizando o
método palavragdo. As aulas eram todas as noites (inclnindo os sibados
¢ os domingos) na casa do senhor Manoel, referéncia na locahdade.

Se tivéssemos 0s recursos que se tem hoje tudo teria sido regis-
trado, porque a experiéncia foi muitoe prazerosa, Senti uma felicidade
enorme quando eles comegaram a escrever as primeiras silabas. Foi
muito gratificante.

Hospedamo-nos na casa do senhor Manoel {local do curso), o
morador mais respeitado da comunidade. Para i todos iam 4 noite para
conversar ¢ estudar. Nao existia prédio escolar, Fles nos respeitavam
muito ¢ eu tinha muito medo de decepciond-los, pois seria muito ruim
para o processo alfabetizatdrio deles.

A alimentacio se resumia em: arroz, farinha, carne de boi ou de
carneiro e peixe seco muito salgado e frito. Porém, a carne era escassa;
comia-se mais peixe seco com quiabo e maxixe, O fejjao so tinha no
inverno ¢ as frutas eram sazonais.

Eles sabiam manusear bem o machado, a faca, a enxo, a pa, a

oice, 0 facio ¢ outros instrumentos que utilizavam na roca ¢ na casa de
fi f t t t til ¢ d
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forno — lugar onde fabricavam a farinha ¢ a goma, e também prepara-
vam ¢ beiju para o café da manha ¢, as vezes, da noite.

O meu aprendizado de mundo ia fluindo ¢ a minha emogéao
anmentando a cada momento em que eu identificava que eles estavam
aprendendo a escrever ¢ a ler, comegando pelo nome préprio de cada
um, Aos poucos, partindo das palavras-chave, da histéria ¢ do contexto
de cada palavra, deduzindo-as em silabas, juntando as silabas de cada
familia, iam formando novas palavras ¢ com elas formando pequenos
textos. Assim eles iam aprendendo e discutindo sobre a importincia do
ate de Jer ¢ de escrever, sobre a sua cidadania e os seus direitos como
pertencentes de nma sociedade oprimida.

Ao encerrar a jornada de estudos eles estavam produzindo pe-
quenos textos. Chegou a hora da partida. Fu ndo me continha de emo-
¢ao em ver aquela tarma tao apegada a mim ¢ tao sofrida e oprimida.
Deixet ali nm pouco de mim. Tal foi a minha surpresa quando, apas 30
dias, recebi um pacote bem embrulhado enderegado a mim. Fram cartas
da turma. Bem poucas eram coerentes e coesivas, mas todas compreen-
stveis, pelo menos por mim. Falavam da saudade ¢ da tristeza da minha
anséncia.

Por muito tempo as guardei comigo, mas em uma das minhas
mudangas as perdi. Guardava-as com todo carinho para posteriormente
colocd-las em um livro que desejava publicar, mas, por um incidente, as
perdi. Lamento muito por isso. Se alguém teve experiéncia parecida sabe
O que sinto.

Esta experiéncia foi de uma importancia sem medida para
mim. Cresci na minha prixis pedagégica. E a partir dai passei a me vé
como uma professora que precisava aprender mais a cada dia. Fou entao

que resolvi fazer o curso de pedagogia para poder me respaldar na mi-

72



Cartas Pedagidgicas

nha docéncia. E ndo parei mais. Ainda hoje estudo, Recentemente con-
clui 0 meu doutorado em Educacio e com ele sou muito feliz. Mas acho
que “nada sei” ainda. Fston fazendo o curso Primeiras Palavras em Pau-
lo Freire ¢ o curso Palavramundo. Qutros que me surgirem no contexto

educacional, os faret também.

PAUSA PEDAGOGICA
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Bem, dos 52 conceitos apresentados no curso escolhi os dois
que para mim sio primordiais em Paunlo Freire: Educagio banciria ¢
educacao libertadora.

Desde muito tempo venho discutinde com os meus alunos da
faculdade a respeito destas duas concepgodes de educagao. Entao me caiu
nas maos a disciplina teorias da educagdo e, dentre todas as teorias da
educagio nos fixamos na educacio libertadora de Paulo freire.

Fducar em Paulo Freire ¢ um ato dialégico. F um ato maiéutico.
O educador nunca tem respostas prontas; ele incentiva o aluno a desco-
brir a verdade sobre o seu primeiro conceito ou pensamento. Ha entre
educador ¢ educando uma relagao dialdgica de pensamento, de constru-
¢io de conhecimento, E uma relagio horizontal; ¢ uma educacio pro-
blematizadora, de cardter processual ¢ inacabado.

Entao me vi com nma turma do curso de Pedagoga da Faculda-
de Entre Rios — extensao no povoade de Bom Gosto do Municipio de
Tutoia. E ¢is que o nosso didlogo era sobre as teorias da educagao,

Comegamos por educagio. Fiz uma exposi¢io do tema educa-
cao. A disposicao das carteiras era em circulo, como de costume em
minhas aulas, Depois da palestra fizemos uma pausa pedagogica, mo-
mento em que os alunos se dividiram em grupos para refletir sobre o
tinham ouvido. Fizeram anotacoes e discutivam entre si sobre o conten-
do exposto.

Fsses alunos sao estudantes que, em sua maioria, ja sao profes-
sores e trabalham em escolas da zona rural. O que mais me atrai nessas
anlas ¢ a disposicio que ¢les tém para dialogarem comigo sobre o tema
em estudo. Eles colocam todas as snas duvidas, todas as suas angustias,
resultado de um trabalho estorcado que demanda muita preocupacio

com o lutar do dia a dia em sala de aula. Falam da indisciplina dos alu-
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nos, da falta de apoio das familias no trabalho escolar, das falhas do
sistema escolar, de gestdes que muitas vezes sdo autoritirias, enfim, de
tdo que acontece em suas docéncias. A pratica predomina em suas
discussoes em detrimento das teorias,

Fste curso de pedagogia ¢ semipresencial. As aulas presenciais
s30 duas vezes ao més, aos domingos. A regra da Faculdade ¢ aula o dia
todo. A carga hordria ¢ completada com trabalhos de pesquisas biblio-
grificas ¢ de campo,

Na tarde do mesmo domingo, no primeiro tempo de aula, os
grupos fizeram uma leitura com discussio de um texto que en havia
colocado na apostila sobre educagao libertadora e educagio bancaria de
Paulo Freire. En acompanhei a leitura indo de grupo em grupo fazendo
as intervencoes solicitadas pelos alunos. Essa metodologia ¢ maravilho-
sa: ¢ num momento muito intimo entre educador e educando, momento
em que os alunos sentem a seguranga do professor naquele contetdo;
momento em que ¢les colocam todas as suas dificuldades de entendi-
mento do assunto, de interpretagio da realidade. E muito prazeroso. O
professor tem todas as chances de intermediar o conhecimento dos
alunos; fazer a ponte entre o que o aluno sabe e o que ele tem potencial
para aprender.

No segundo tempo da tarde foi feita a apresentagao dos traba-
lhos pelos educandos. Organizamos assim: cada equipe (por vez de
apresentagao) se posicionon na frente, em forma de circulo, como se
fosse uma equuipe de especialistas discutindo sobre um tema. E o restan-
te da turma ouvindo e fazendo anotagdes, Este momento é muito im-
portante porque a turma se sente valorizada e aprende ouvindo o didlo-
go da equipe apresentadora. Fu ficava observando os didlogos das equi-

pes apresentadoras ¢ fazendo anotagdes para a avaliagio. Neste momen-
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to o professor fica junto com os alunos que estio observando as apre-
sentagdes. Nao fago provas com os meus alunos da faculdade. As suas
notas sao adquiridas por essas apresentagoes, pelo desenvolvimento de
estudos nos grupos e por desenvolvimento de téenicas como: GV-GO
{Grupo de verbalizacio- Grupo de observagdo), semindrio e Painel inte-
grado. Sao téenicas que fazem com os alunos aprendam os contetidos ¢
aprendam também a otimizar o tempo.

Apds as apresentagdes dos trabalhos fiz as consideragoes finas ¢
os convidei para organizarmos os trabalhos de pesquisas a serem apre-
sentados no proximo encontro — finalizagao da disciplina. Ficou com-
binado que o trabalho de encerramento da disciplina seria um semind-
rio, Uma equipe apresentaria a educagao libertadora de Paulo Freire ¢ as
outras apresentariam as ontras teorias da educagao. Tenho com eles um
grupo no whatsapp para interagio durante o tempo de estudos fora da
sala de aula, Durante esse tempo en interajo com eles respondendo per-
guntas sobre o trabalho que eles estao realizando.

Chegou o dia do encerramento da disciplina, Estavam todos
organizados em grupos para as apresentagoes. Apresentaram as teorias
tradicionais e as modernas/contemporineas, Utilizaram como recurso
diddtico o Datashow. Os slides ficaram bem elaborados com poucos
textos. Os temas foram bem explicados e os apresentadores deixaram
transparecer muita seguranga na exposicao do resultado da pesquisa.
Quem ganhou mais énfase foram as teorias de Paulo Freire, Piaget e
Vigotsky. Ficon bem claro que a educagio hbertadora de Paulo Freire ¢
uma educagio problematizadora, uma educagio conscientizadora, O
grupo que apresentou Panlo Freira parecia apaixonado pela sna teoria,

pela sua forma de tratar a educagio.
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Toda a turma compreendeu a mensagem de Paulo Freire quan-
do ¢le deixa bem claro a diferenga entre a concepeao problematizadora
da educacio ¢ a concepgao bancaria da educagio.

Para Paulo Freire a educagao bancdria ¢ aquela em que o pro-
fessor compreende o aluno como um recipiente vazio que deve ser pre-
enchido pelos seus comunicados. E como se o professor pudesse colocar
na cabega do educando um funil ¢ através dele enchesse o aluno de co-
nhecimento. O professor acredita mesmo que ¢le pode transmitir ao
aluno conhecimentos, Fssa pritica, que é de séculos passados, ainda
hoje ¢ usada em escolas brasileiras ¢ de todo mundo. F ébvio que isto ¢
um erro, mas muitos ainda acreditam que é verdade. O aluno se torna
um mero receptor de informagdes.

Existe em nosso meio educadores que ainda acham que o aluno
aprende quando ele decora os contendos depositados pelo professor e
tem uma nota elevada na escala de zero a dez. O educador muitas vezes
niao se preocupa com o que o aluno tem para ensinar também; para
problematizar, para conscientizar-se do mundo real. F certo que o edu-
cando tem que sistematizar os contetidos cientificos, mas ele deve fazer
isso conscientemente apenas com a ajuda do professor € nao com a sua
impaosicao tirando muitas vezes os alunos da sua realidade, da sna com-
preensao de mundo, da sna busca de emancipagao como um sujeito de
direito ¢ ndo como um sujeito alienado. A educacio nao deve alienar,
mas sim libertar. Libertar das amarras da ignorancia, libertar das amar-
ras da opressao, libertar do autoritarismo. Enfim, a educagao forma uma
pessoa capaz de construir a sna prépria histéria. Esta € uma concepgio
de educacao problematizadora, libertadora.

Nos educadores, caros leitores, temos que nos convencer do

papel de mediador do conhecimento, de articulador de opinides, de
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decisoes, enfim, somos responsdveis por muito que acontece em nossas
salas de aula, em nossas escolas. Adoro o men trabalho, Sinto-me com-
pletamente i vontade quando estou com os mens alunos. Eles sao “o
carregamento das minhas baterias”. Conversamaos, dialogamaos, troca-
mos ideias, aprendo com eles e eles aprendem comigo: ¢ assim o nosso
relacionamento, tanto em sala de anla como a distincia através do what-
sapp, de e-muails, ou de uma webquest.

Paulo Freire ¢ um dos mens orientadores, Com ¢le aprendi
muito desde o inicio da minha docéncia. Aprendi com ele que o educa-
dor que conquista 0 aluno pela sua autoridade de conhecer ¢ nm trans-
formador de realidades, e que o professor depositante do saber estd
contribuindo para uma situagio de opressdo, de alienacao; para uma
ndo-critica.

Quando me refiro a “antoridade de conhecer™ nao estou falan-
do de autoritarismo, mas sim de instigagao, de horizontalismo, de troca
de conhecimento ¢ de experiéncias, de didlogo, de seguranga no defen-
der de snas colocagoes, enfim, estou falando de sucesso na aprendiza-
gem do conhecimento ¢ da vida de cada um: do educando ¢ do educa-
dor,

Nos professores temos que colocar 0s nossos alunos num con-
texto problematizador, onde eles possam criticar, questionar, investigar,
sugerir, argumentar. $6 assim poderemos transformar a nossa prética
pedagégica, ajudar os nossos alunos a transformarem as snas realidades.

Portanto, meus queridos leitores, nesta altura dos meus setenta
anos de idade, pretendo continuar sendo professora, estudando mais
Paulo Freire. Ainda nao | todas as suas obras. Pretendo 1é-las todas. Ja
contribui muito para a educagdo da minha terra, tanto em sala de aula

como em outros espagos pedagégicos que vivi. Desde a minha primeira

78



Cartas Pedagidgicas

sala de aula {meus alunos eram todos mais velhos do que eu} até as mi-
nhas aulas na faculdade, na Secretaria de Fducacdo, na Secretaria de
Cultura, nas coordenagoes pedagogicas e/ou orientagdes pedagdgicas,
nas diregoes de escolas, na supervisao escolar. Todas me ensinaram
muito bem ser educadora; todas me ensinaram muito bem ser uma

pessoa humanizada, responsivel e apaixonada pela minha profissao.

Maria José Brandio Ramos
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SINTESE DA CARTA PEDAGOGICA

UMA PALAVRA

UMA FRASE

UM PARAGRAFQ
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com seus companheiros/as de caminhada,)
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REFLETIR SOBRE A PRAXIS PEDAGOGICA

Caros educadores e educadoras.

Meu nome ¢ Nivea Oliveira Couto de Jesus”, tenho 44 anos e hd
28 anos atno na drea da Educacao. Meu maior sonho ¢ criar um espago
de discussdo e estudo para pessoas que atuam no campo educacional,
possibilitando reflexdes, debates e troca de experiéncias que contribuam
para o enriquecimento da pratica pedagdgica.

Gosto de me atnalizar ¢ aprender. Por isso o curso Primeiras
Palavras em Paulo Freire foi uma oportumdade incrivel de aprofundar
meus conhecimentos acerca desse grande mestre. Conheci o curso atra-
vés do facebook. Curti a pagina. Participei da primeira ¢ da segunda
Semana Paule Freire em 2017 e adquiri confianga no contetdo que era
transmitido,

Aplicar os contetdos do Curso primeiras Palavras em Paulo
Freire ¢ sempre desatiador, visto que o sistema impde a classe docente a
seguir os padroes de ensino que estabelece.

O Curso possibilitou-me refletir sobre minha praxis pedagégica

ao longo do tempo. Hoje posso afirmar que o conhecimento a respeito

¥ Possui Mestrado em Educagio pela Pontificia Universidade Catdlica de Goids,
Atualmente € Tutora Educacional - Coordenagao Regional de Educagao de Rio Verde
{CRECE} ¢ professora na rede municipal de ensine (SME). Meinbro do grupo de
pesquisa: EDUCACAOQ, 11ISTORIA, MEMORIA E CULTURA EM DIFERENTES
ESPACQOS SOCIAIS, (PUC-GO}
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das principais ideias de Paulo Freire fez reacender em mim a vontade de
lutar por uma educagio que seja capaz de transformar a realidade.

Trabalho na rede estadual ¢ municipal de ensine no municipio
de Rio Verde, GO. Na rede estadual sou tatora educacional. Faco acom-
panhamento pedagégico em algumas unidades escolares da rede, onde
tenho oportunidade de acompanhar o trabalho dos coordenadores pe-
dagogicos e gestores escolares. Na rede municipal atuo como professora.

No trabalho de tutoria educacional sdo realizados momentos de
estudo ¢ formagio com a equipe gestora segnindo diretrizes da SEDU-
CE GO (Secretaria de Fstado da Educagio de Goids), que trata a tutoria
como uma metodologia de formagao em servigo, realizada no cotidiano
da escola por um profissional mais experiente, que reconhece, valoriza e
parte dos conhecimentos ¢ da vivéncia do tutorado para desencadear o
processo de aprendizagem, buscando agregar novos conhecimentos, de
cardter pratico e modelar,

A experiéncia que quere compartilhar trata-se das discussoes e
reflexdes acerca da praxis pedagogica da equipe gestora das unidades
escolares da rede estadnal de ensino durante o ano letivo de 2017. Du-
rante esses momentos de debates foi possivel promover a conscientiza-
¢ao defendida por Paulo Freire, pois a cada encontro percebia que ad-
quiriam o olhar mais critico possivel da realidade, de modo a despertar a
capacidade critica e criadora dos envolvidos.

A mtoria educacional utiliza de algumas estratégias: Observa-
¢io, Feedback, Caminhadas pedagdgicas pela  escola, Role
play/dramatizagio, A¢ao modelar ¢ Comunicagao: escuta ativa e questi-
onamento, que colaboraram para que eu pudesse inserir alguns concei-

tos Freirianos.
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Durante os momentos de observagao analisei virios aspectos,
dentre eles as dreas de desenvolvimento, o estilo de lideranga, estilo de
aprendizagem, atitudes, rotinas ¢ crengas. Pude constatar que a maioria
das escolas adotam uma educagio bancdria, na qual os educandos ¢
educandas sao vistos como depositos de informagoes, impedindo-os de
desenvolver sua capacidade criadora. Neste contexto tive a oportunida-
de de colocar em pritica alguns conceitos apontados no livro: Primeiras
Palavras ¢em Paulo Freire.

Normalmente os acompanhamentos pedagégicos realizados
pelo tutor educacional nas unidades escolares ocorrem na sala da coor-
denagio pedagdgica ou do gestor ou gestora escolar quando existem, ou
na sala dos professores. S30 momentos importantes de reflexao e forma-
¢3o da equipe pedagogica e gestora na busca de resultados eficazes de
aprendizagem.

Procurei trabalhar com a equipe algnmas ideias de Paulo Freire,
partinde do didlogo com esses sujeitos no intuito de promover uma
Educagio Libertadora capaz de transformar o contexto escolar em que
se encontram, Por meio do didogo foi possivel propiciar reflexdes que
geraram conscientizagdo e consequentemente mudanga de postura,
ainda que pequenas, pois ¢ um processo, tanto no educador quanto no
educando,

A cada encontro com equipe escolar toi realizado um teedback
para a retomada tanto dos conceitos, como pontos de transformagao
alcangados por todos. Acredito que o conhecimento a respetto da peda-
gogia libertadora proposta por Paulo Freire exige de nés atitude e com-
prometimento, pois 0 conhecimento gera mudanga. Para isto é preciso
estarmaos pré-dispostos a mudar e agir na pratica, Sermos colaboradores

para a existéncia de um mundo melhor onde a distdncia entre quem tem
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muito e quem tem pouco seja reduzida. Podemos fazer a diferenga nos
Ingares onde estamos inseridos ¢ transformarmos realidades.

Durante meus acompanhamentos nas unidades escolares, hou-
ve momentos dificets de contradigao entre a teoria e a pratica, pois nem
sempre as diretrizes do sistema educacional permitem a busca pela li-
berdade. Portanto, sio muitos os riscos envolvidos nesta lnta. F preciso
disposi¢io e coragem para buscd-la, No meu contexto de trabalho acre-
dito nas ideias de Paulo Freire, portanto a liberdade 56 serd concretizada
quando tutoria educacional ¢ tutorado estiverem engajados na praxis

coletiva ¢ libertadora.

PAUSA PEDAGOGICA
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Um dos conceitos Freirianos que procurei vivenciar em todos
0s momentos com a equuipe escolar foi com relagdo a verdade, O educa-
dor deve partir da verdade para que consiga convencer os educandos.
Sua postura pedagogica estd vinculada a postura politica de forma a
propiciar uma relacao dialégica onde todos aprendam coletivamente, A
mudanga de postura se dd através do constante aperfeicoamento docen-
te. E indispensdvel formagio continuada em todos os espacos pedagogi-
cos,

Considerando a postura pedagogica, o curso Primeiras Palavras
em Panlo Freire aponta nma responsabilidade extraordindria, por parte
do educador, a tarefa pedagégica ¢ politica, que ¢ a de, radicalmente
respeitando o educando, desafid-lo, porém, a se convencer da verdade,
ou daquilo que o educador assume come verdade. Partindo desse con-
ceito acompanhei feedbacks realizados pelos coordenadores pedagagi-
cos com os professores ¢ também com alunos. Percebi esses didlogos
como importantes momentos de formagio continuada entre educador e

educando.
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Sendo assim, o educador jd nao € o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao
ser educado, também educa, estabelecendo um novo jeito dos dois se
relacionarem, ndo mais de forma vertical (de cima para baixo), mas
agora de foram horizontal (frente a frente).

Nos momentos dedicados a formagio da equipe escolar percebi
claramente as caracteristicas apontadas por Freire, em sua obra Educa-
¢30 como pratica de liberdade, as trés caracteristicas que a consciéncia
pode tomar: 1 transitividade da consciéncia (onde homens ¢ mulheres
passam por estigios no que se refere as suas capacidades e explicacoes);
2 transitividade ingénua (interpretagoes simples diante dos problemas);
3 transitividade critica {interpretagdo mais profunda dos problemas
soctais ¢ politicos); Sendo a dltima o objetivo de nma educagao dialog-
ca,

E comum observarmos entre educadores e educandos a in-
fluéncia da midia ¢ dos meios de comunicagio social em geral de forma
massificadora, tornando as pessoas sem capacidade de reflexo, E ur-
gente humanizar-se! Buscar uma postura critica diante do que ¢ impos-
to ¢ impede o povo de pensar. Cultivar o d4nimo revoluciondrio ¢ um
caminho para que a sociedade seja libertada do estado de massificacao
£m que s¢ encontra,

A dimensao dialética entre objetividade ¢ subjetividade é fun-
damental para compreender o processo de conscientizacio. E o desper-
tar da capacidade critica e criadora dos homens ¢ mulheres de um
mesmo momento histérico. Nao ha como dissociar natureza politica do
processo educativo. Os que se conscientizam, se politizam e assumem

uma postura politica.
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Naosso contexto estd rodeado de contradigoes, tanto nos discur-
s0s coma na pratica, Uns lutam por justiga social, outros por manter sua
sitnagio de exploragio dos outros, Na Fducagao ha uma oportunidade
de superar tal realidade através da relagao entre educadores ¢ educandos
de maneira ndo antoritaria, mas por meio de uma relagio dialética. Isto
exige de nds edncadores um nove jeito de educar onde a pritica peda-
gogica centra em diversos saberes e contextos.

E nitida a situagdo de opressio pela qual a maioria da popula-
¢ao vive,., Incrivel como hd um esquema para que a classe trabalhadora
continue sendo explorada em todas as dreas e tendo seus direitos tolhi-
dos. E imprescindivel adquirir consciéncia de que tanto a generosidade
paliativa quanto qualquer forma de opressao deve ser rejeitada, Cabe a
cada educador discutir formas de opressao e procurar alternativas paraa
concretizacao de uma Educacao Libertadora.

A cultura de opressao vivida ao longo do tempo gera um senti-
mento de inferioridade humana, resultando numa inviabilidade histari-
ca que nao permite a mirdanga. A construgao da autonomia ¢ um pro-
cesso, nao se dd de um dia para o outro. Mas é preciso estar atento a essa
estatistica historica para instaurar transformagoes na realidade de modo
a desmascarar o regime opressor. Ninguém liberta ninguém. O processo
de libertagao se dd através de um didlogo critico ¢ libertador. S serd
efetiva se houver uma agao politica que seja agao cultural para a liberda-
de, pois os homens se libertam em comunhao. Esse movimento ¢ peda-
gogico a medida que coloca os oprimidos numa posigao de aprendiza-
gem a partir das reflexdes quanto a busca de libertacio.

Todas as ideias e principios contidos no livro ¢ no curso Pri-
meiras Palavras em Paulo Freire sio importantissimos para a pritica

docente, O papel do educador nio ¢ o de “encher” o educando de “co-
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nhecimento”, de ordem técnica on ndo, mas sim o de proporcionar,
através da relagio dialdgica educador-educando, educando-educador, a
organizagao de um pensamento correto em ambos,

Ressalto a relevincia em analisar profundamente a contribuigao
de Paulo Freire para a Educagao e para a Vida. No sen amplo acervo
tedrico as reflexdes apontam para a importincia de uma educagio que
parta das necessidades populares como pratica de liberdade ¢ de eman-
cipagao das pessoas, ¢ ndo de categorias abstratas. Suas obras sio criti-
cas, mas cheias de esperanca porque o homem ¢ a mulher, como seres
inconclusos, sempre podem aprender mais ¢ mudar a sna realidade e a
do mundo,

Creio que tenho muito a aprender ¢ me sinto instigada a buscar
mais conhecimentos sobre 0s conceitos Freirianos para que possa ter
esperanga e coragem, de ensinar, de aprender e de me reinventar a cada

momento ¢ em cada situagio pessoal ¢ profissional.
Até breve!

Nivea Oliveira Couto de Jesus
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91



A SITUACAOQO-LIMITE DA ZONA DE CONFORTO

Meu nome ¢ Sénia Terezinha de Oliveira, tenho 56 anos e sou
servidora da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
{UNIRIQ) desde o ano de 1984. Iniciei minha trajetéria como servidora
técnico-administrativa da universidade e, posteriormente, assumi os
cargos de Secretdria Escolar da Escola de Teatro e, mais adiante, de Se-
cretaria de Ensino do Centro de Letras ¢ Artes (CLA), até que, no ano
2000 passei a exercer a fungdo de Assistente da Pré-Reitoria de Admi-
nistracio - PROAT).

Quatro anos apds ingressar como funcionaria da UNIRIO ini-
ciei uma formagao em Pedagogia, que conclai no ano de 1991 ¢, poste-
riormente, por meio do Programa de Incentivo a Qualifica¢ao dos Ser-
vidores Técnicos Administrativos em Educacdao da UNIRIO (Lei n®
11091/2005 alterada pela Lei n® 11.233/2005 e Decreto n© 5.824/2006),
tive a oportunidade de cursar uma especializacao em Gestao Publica,
concliida em 2010.

Por estar envolvida com uma gama de atividades na drea admi-
nistrativa acabei ficando sobrecarregada e, com isso, passei a ter dificul-
dade de perceber alternativas para meu crescimento profissional e pes-
soal. Tsto me Jevon a uma estagnagao, que hoje percebo come uma zona
de conforte, ¢ que representa algo semelhante ao que Paulo Freire
{2014) entendia como uma Situagdo-Limite, ou seja, uma barreira que
impede o sujeito de progredir em sna vida social e pessoal, um obstacunlo

que precisa ser superado, nma limitagdo que passa a ser naturalizada
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pelo sujeito, mas que, ac mesmo tempo ¢ constituida de contradigoes
que o envolvem,

Dhante desta sitnagio acabei me conformando aquela rotina,
me integrando de tal modo as atividades laborais que nao percebi que ¢
tempo estava passando e que eu estava simplesmente “deixando o mun-
do passar” sem estar de fato no munde. Fu agia, simplesmente, como
uma pega Ou engrenagem em nmeio a um sistema, sem enxergar o que
havia para além do men espago de trabalho.

Até que em 2013, apds muito tempo presa nesta situagao-fimite,
conheci o Professor Dr. Celso Sanchez do Programa de Pés-Graduagao
em Fducagao (PPGEdu/UNIRIO), que ¢ coordenador do Grupo de
Estudos em Educacio Ambiental Desde El Sur (GEASur) da UNIRIO, ¢
que me convidou para participar das reunides do grupo apds eu comen-
tar que tinha interesse em voltar a estudar.

Minha primeira expectativa sobre ¢ que seria participar de um
grupo de estudos de educagao ambiental era uma visio muito limitada,
restrita ao que, no campo da educagio ambiental entende-se como uma
perspectiva Conservadora, exemplificada em trabalhos que focam em
questoes como reciclagem e preservagio da natureza de uma forma
descontextualizada da realidade histdrica, social ¢ cultural. Ao contririo
de minha expectativa inicial, o GEASur trabalha em uma linha de Edu-
cagao Ambiental Critica, com forte inspiragao no pensamento de Paulo
Freire ¢ voltado a pensar o Sul geopolitico global, ou seja, um olhar vol-
tado para os Oprimidos.

O GEASur se concentra em estudar priticas pedagdgicas de
Educagio Ambiental nos contextos formal ¢ nao-formal, emergentes
das lutas populares, movimentos sociais, populagoes tradicionais, povos

indigenas € grupos em sitnacdo de vulnerabilizacdo socioambiental no
grup & ¢
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cendrio latino-americano. Neste sentido, o GEASur considera as dife-
rentes dimensaes da realidade da América Latina, uma realidade mar-
cada, como diria Eduardo Galeano (2010), “por suas veias abertas™ que
retratam um histdrico de opressao em relagao a seres humanos, € 3 pro-
pria natureza. Partindo de uma perspectiva de Educacao Ambiental
Critica ¢ Transformadora, o grupo reafirma e se inspira ¢em Paulo Frei-
re, segwindo seus ideais e principios ¢ procurando construir pesquisas
que investigam as pedagogias emergentes das lutas ambientais ¢ das
priticas de re-existéncias dos grupos envolvidos em conflitos ambien-
tais no contexto latino-americano. Como referencial teérico, o GEASur
assume, para além da tendéncia critica da FEducagdo Ambiental, um
didloge com as perspectivas da Interculturalidade, Decolonialidade ¢
Ecologia de Saberes, bem como com a Educagdo Popular, com vistas a
pensar uma abordagem de Educagao Ambiental de Base Comunitdria.
Outras temdticas presentes nos trabalhos do grupo incluem: Justiga
Ambiental; Racismo Ambiental; Feologia Politica; Geopolitica e Meio
Ambiente na América Latina,

Num primeire momento iniciei minha participagdo no grupo
de forma timida, frequentando as atividades e reunides como uma ex-
pectadora curiosa. Com o tempo, minha participagio foi se tornando
cada vez mais frequente ¢ acabei por me tornar oficialmente pesquisa-
dora do grupo.

Neste momento, a0 assumir uma posigao de pesquisadora, vis-
lumbrei uma esperanga, uma nova possibilidade de encontrar alternati-
vas e um caminho para o crescimento pessoal ¢ profissional. Este conta-
to com o grupo reacenden um antigo desejo de ingressar para o mestra-

do, que, neste contexto, assumiu a imagem de um Inédito-vidvel, ou
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seja, uma forma de superar o obsticulo, representado pela sitnagao-
limite, uma possibilidade de ir além, de “ser-mais”.

Para mim o encontro semanal do grupo de estudos passon a re-
presentar uma ferramenta para o movimento de busca pelo conheci-
mento, bem como para meu crescimento como pessoa ¢ educadora, um
movimento na tentativa de superagao da situagao-lhmite ¢, portanto,
entendo esta minha participagao no GEASur como o que Paulo Freire
se refere como Ato Limite, on seja, a acdo transformadora necessdria
para que o sujeito possa “Ser Mais™ (2014}, Desta forma, os estudos ¢
didlogos praticados desde 2014 com os integrantes do grupo, assim
como participagoes em Semindrios, Congressos e ontras atividades aca-
démicas, demonstram a importincia desta agao transformadora como
uma forma de me tirar da condigio de estagnagio, para ir além e vis-
lnmbrar novas possibilidades para o futuro, Como resultado desta in-
ser¢ao no grupo de estudos destaco que passei a me sentir cada vez mais
empoderada, mais proxima de alcangar o tao esperado Inédito-vidvel,
dandoe continuidade ac meu processo formativo e, assim, conquistando
a tao sonhada vaga no mestrado.

Para Freire o conceito de “ser mais™ estd intimamente conecta-
do ao desenvolvimento do processo pedagogico € do processo de hu-
manizacio. Neste sentido, a educagdo para Freire consiste, em si, em um
processo de humanizacae, no qual o ser humanoe torna-se cada vez mais
humano. E um processo em que nos educadores nos colocamos como
animadores culturais, no sentido da humanizagio de cada um, como
resultado do processo educativo.

Como cristdo, Freire toma emprestado o conceito de vocagio
na Teologia para dizer que nds somos chamados por uma forga superior

a sermos mais humanos. Da Filosofia, por sua vez, Freire capta o concei-
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to de ontologia que trata sobre o ser, sobre o que ¢ o SER. Entao, Freire
junta as palavras voca¢io e ontologia desenvolvendo uma compreensio
nova, diferente do aspecto da pedagogia, que € o conceito de “ser mais”,
ou a vocagdo ontoldgica dos seres humanos.

Assim, Freire entende que a Educagio cumpre um papel fun-
damental no sentido de contribuir com o processe de humanizagio dos
seres humanos. E o processo que se insere o Inacabamento humano, ou
seja, a educagao ¢ o processo pelo qual nés seres humanos vamos nos
constituindo como seres melhores, isso se di pelo conhecimento obtido
através do didlogo, nas relagdes educadores ¢ educando.

Hoje, diante dos aprendizados que tive a partir de minha parti-
cipacio no grupo de estudos consigo enxergar como este movimento
representa ndo somente a superagio de wma situagio-limite, mas tam-
bém a possibilidade de incorporar novos conhecimentos no processo de
ampliagdo da minha visio de mundo, ou considerando os termos de
Freire, uma ampliagio da Palavra Mundo, que constitui o ser mais du-
rante o percurso de auto-percepgao, que me levou a refletir sobre minha
prépria realidade, possibilitande uma tomada de consciéncia critica.

Ter consciéncia de mundo significa conhecer o contexto social,
cultural, histérico ¢ politico de onde estou inserida, reconhecendo as
sitnagoes-limites ¢ os projetos de inéditos vidveis em minha realidade
vivida. Deste modo, compreender o mundo (ou ter consciéncia do
mundo) consiste na primeira tarefa que o educador critico {ou, neste
caso, o grupo de pesquisadores-educadores criticos) deve realizar para
mediar o aprendizado do educando. Assim, passei a entender que a
Universidade onde trabalho hd 33 anos pode representar um lugar de
possivel intervengio, de problematizagao, de humamzagao ¢, portanto,

de transformacio.
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Diante deste processo de transtormagao, nesta busca de novos
aprendizados, além de participar das atividades do grupo de estudos, ¢
me envolver em uma série de eventos académicos, também participei de
agoes educativas (tais como cursos, oficinas ¢ palestras) que aprofunda-
ram esta discnssio sobre o pensamento Freireano. Como exemplo de
atividade que me possibilitou expandir minha visao sobre a obra de
Freire, destaco o Workshop “Jornada: Pedagogia da Autonomia”, reali-
zado no ano de 2017 pelo Instituto Panlo Freire com o Professor Panlo
Roberto Padilha que trouxe alguns temas da obra de Paulo Freire comon
a discussao em torno do conceito de inacabamento, que aponta que
SOMOS seres em permanente construgao, que estamos sempre nos fa-
zendo, refazendo, comecando e recomegando; a visio Freireana de
conscientizagao — ¢ o despertar de uma consciéncia critica; a ideia de
préxis transformadora — que explica que nao basta ter consciéncia criti-
ca, que € preciso promover agdes transformadoras considerando uma
préxis transformadora, ou seja, teoria ¢ pritica devem andar juntas.

Outro exemplo, desta vez inserido no préprio contexto do gru-
po de estudos, foi 0 “1° Curso de Fxtensio em Educagio Ambiental de
Base Comunitiria ¢ Feologia Politica” organizado pelo GEASur no ano
de 2017, que contou com uma série de debates sobre Educacio Ambien-
tal que apresentaram Paulo Freire como um importante referencial para
este campo de estudos, destacando snas implicagdes na luta pela liberta-
¢30 dos “oprimidos ambientais”. A ideia de Oprimido ambiental deline-
ada pelo GEASur parte do conceito Freireano de Oprimido aplicado a
discussio sobre Justica Ambiental, neste sentido, entendemos que as
proprias relagoes dos seres humanos com a natureza se dao de forma
designal onde determinados individnos muitas vezes controlam os re-

CUTs0s naturais ¢ territorios enquanto que ontros sao sujeitos as conse-
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quéncias das transformagaes ambientais provocadas pela agio do grupo
detentor dos meios de produgao. Neste caso, os individuos que contro-
lam os recursos naturais e territdrios, € que muitas vezes alteram o meio
ambiente de tal modo que acabam gerando impactos na vida dos de-
mais sujeitos, passam a ser entendidos como Opressores Ambientais,
enquanto que aqueles que se veem afetados pela agio dos opressores
passam a ser entendidos como Oprimidos Ambientais. Os trabalhos do
GEASur destacam ainda que a discussao sobre Opressaio Ambiental fica

mais evidente em casos de conflitos e racismo ambiental,

PAUSA PEDAGOGICA
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Continuando na procura pela compreensao dos conceitos de
Paulo Freire participo atualmente do Cuarso online “Primeira Palavras
em Paulo Freire”, com os Professores [vo e Tvanio Dickmann. O curso
discute diferentes conceitos da obra de Paulo Freire apresentando-os de
uma forma dindmica e considerando momentos de Pausa Pedagégica —
que consiste em uma breve parada para refletir sobre o assunto que foi
abordado e apresentar uma sintese do que foi estudado.

Ao iniciar o Curso “Primeiras Palavras em Paulo Freire” minha
intengdo era somente de compreender alguns conceitos de Freire. Ao ler
o manual de orientagdo de producao da Carta Pedagdgica para uma
possivel participagao no Livro Coletivo “Pedagogia das Primeiras Pala-
vras” senti que seria uma otima oportunidade de par em pritica meus
aprendizados, mas logo em seguida veio 0 medo, a incerteza ¢ a sensa-
¢ao de despreparo que quase me levaram a desistic desta tarefa. Conti-
nuei fazendo o curso sem acreditar muito que seria possivel dar conta
de produzir esta Carta. Comecei a sentir um desconforto, uma sensagio
que estava perdendo uma oportunidade valiosa de tentar escrever. Con-
seguiria terminar no prazo? Seria selecionada? Sempre a divida, a des-
motivagdo, até que resolvi me expor, abrir mens horizontes, superar
umas barreiras. Foram dias pensando, lendo os conceitos de Paulo Frei-
re e revivendo claramente o que estava acontecendo em minha vida
neste instante: o obstaculo representado pelo medo ¢ a insegurancga, sob
uma perspectiva Freireana pode ser entendido como uma Sitmagao-
Limite. ) desconforto, superado pela vontade de escrever algo, neste
caso, for a agdo que representon um novo Ato Limite em minha vida,
uma a¢ao critica humana, que me fez iniciar a escrita da Carta e conclui-

la mesmao que fosse com o niimero minimo de folhas, num esfor¢o para
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alcangar um Inédito-viavel, que neste momento, seria a sele¢do para a
publicagio no livro e-book.

Nesta caminhada conduzida inicialmente pela participagao em
um grupo de estudos, ¢ posteriormente por uma busca por aprofunda-
mento dos aprendizados obtidos, fui me redescobrindo, me fortalecen-
do, ampliando minha Palavra Mundo, me fortalecendo ¢ me aproxi-
mando, cada vez mais, de me sentir preparada para alcangar o que tanto
almejo, que € ser aprovada no Mestrado. Também pude refletic sobre
muitas questoes que antes ndo passavam por minha cabeca, um exem-
plo disso € que hoje, diante desta caminhada entendo que meu ambiente
de trabalho, a Universidade, representou, em muitos momentos, um
ambiente Opressor: onde mesmo sendo um centro de produgio do
conhecimento, muitos dos que estao ali presentes diariamente, como o
caso dos servidores, acabam nao tendo acesso ao conhecimento produ-
zido neste ambiente; que mantém nma forte hierarquia que reproduz
uma série de situagoes desgastantes no dia a dia; e que da poucos esti-
mulos ao trabalhador para que este corra atrds de seus sonhos (ou,
aproveitando as palavras de Freire, siga sen Inédito Vidvel).

O olhar do GEASur para o Sul geopolitico global também foi
muito importante para me fazer perceber que Freire representa um
grande representante do pensamento Latinoamericano, um verdadeiro
intelectual da América Latina que desenvolven sna obra em didlogo com
o territdrio, pensando uma Pedagogia da Libertagio em uma regido
historicamente marcada pela exploragio de seres humanos e do meio
ambiente, numa terra manchada por uma trajetoria de colonizagio que
geron sérias consequéncias ambientais e sociais, bem como deixou
tranmas e resquicios que ainda hoje precisam ser combanidos, descons-

truidos ¢ transformados. Neste sentido, nds do GEASUR identificamos
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a obra de Freire como parte de um Legado das Lutas Sociais da América
Latina, Iutas de movimentos sociais ¢ populagdes oprimidas em torno
da Justi¢a Social ¢ do fortalecimento da Democracia. Ainda por meio da
participacio do grupo de estudos pude entrar em contato com o traba-
lho de tese de doutoramento do professor Jodao Colares da Mota-Neto
(2015) na Universidade Federal do Para (UFPA) que destaca que Paulo
Freire contribuiu nio apenas para o desenvolvimento da Fducagao Po-
pular Latinoamericana, mas também do Pensamento Decolonial da
América Latina destacando-se por diferentes criticas: 3 inexperiéncia
democritica da sociedade brasileira; a desnmaniza-
cao/massificagao/coisificagio do ser humano; a teoria antidialégica da
apressao e, em especial, d invasdo cultural; ao problema da dependéncia
nas relagoes imperialistas € neocoloniais entre 1° ¢ 3° mundos; a Edu-
cagio ¢ aos sistemas de ensino coloniais; & razdo determinista da mo-
dernidade ¢ & pds-modernidade neoliberal,

Assim, em todos 0s momentos de nossas vidas estaremos sem-
pre superando nossos limites, promovendo agoes/maneiras para ir adi-
ante em nossos objetivos com a certeza de que é possivel, E, por outro
lado, se nao conseguirmos atingir nossas intengdes em um primeiro
momento, devemos promover outras agdes, persistir, acreditar, fortale-
cer para, entdo, superar as barreiras, os obsticulos, as situagdes que nos
limitam. Deste modo estaremos sempre na luta pela humanizagio, que é
o processo politico de enfrentamento das situagdes limites para alcangar

a Inédito Viavel.

Saonia Terezinha de Oliveira
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UMA QUIMICA FREIRIANA
Mandaguari, abril de 2018

Saudagoes!

Em primeiro lugar, desejo que esta ao chegar lhe encontre
com salde e esperanga. Sei que vivemos tempos de incertezas, mas nio
podemos jamais deixar de lado a ¢ em dias melhores. Escrevo para
contar sobre minhas descobertas no universe dos estudos freirianos. Os
tlumos meses toram reveladores. Fu descobri da maneira mais agradd-
vel que mesmo quando achamos que sabemos alguma coisa, sempre hi
algo novo a aprender...

Ah! Quanta indelicadeza a minha! Me coloquei a falar, e se-
quer me apresentei...

Meu nome ¢ Thais, Sou uma professora de Quimica, de 25
anos, cuja experiéncia profissional estd s6 comegando. Apesar da minha
curta trajetdria na docéncia, ja tive a oportanidade de experenciar mo-
mentos educacionais importantes, ¢ que me fizeram refletir muito sobre
a minha pratica pedagogica. E engragado como cada aula ¢ diferente da
outra, € como a cada uma delas eu aprendo algo diferente. Do processo
de planejamento das atividades a serem realizadas, & escolbha das estraté-
gias de ensine ¢ sua posterior aplicagio, sempre tem algum detalhe que
me prende atencio, ¢ me faz rememorar intimeras vezes o momento do
qual cada detalhe procede. Fu nao acho 1sso roim. Ao contrario, eu vejo

nesses momentos de reflexao uma oportunidade de repensar e reavaliar
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minhas estratégias, colocando na balanga o que deu certo e aquilo que
merece um pouco mais de atengao... Com vocé € assim também?

Sabe... Desde muito pequena sempre gostei de estudar,
Aprendi a ler ¢ a escrever aos 4 anos com minha mae, dona de casa, que
apesar de so ter estudado até a quarta série do Ensino Fundamental me
ensinou tudo que sabia, Fla ¢ meu pai (na época pedreiro) me ensina-
ram desde cedo a importincia da educacio, ¢ o papel libertador que ¢la
possui. E assim eu cresci, vendo na educagio a oportunidade de melho-
rar de vida ¢ mudar nossa realidade.

Minha paixao por aprender com o tempo se transformou em
uma paixao pela docéncia, Ainda no pré-escolar, eu jd prestava atengio
na forma como minha professora cnidava da turma. Eu ndo tinha cons-
ciéncia do que representava ser professora, mas a amorosidade ¢ a aco-
Ihida praticadas por ela me inspiraram muito a seguir a mesma profis-
30 anos mais tarde. Assim, com 5 anos de idade en jd ‘sabia’ o queria
para o meu futuro: estudar bastante, e fazer uma faculdade para ter uma
profissdo e poder dar uma vida melhor para os meus pais, sem as difi-
culdades que na época passavamos.

Hoje, vinte anos depois, tenho a consciéncia de que a profis-
sao professora nao ¢ a mais valorizada na sociedade, nem tao pouco a
que paga 0s melhores saldrios. Mesmao assim, o desejo de trabalhar com
educagao, de ensinar tudo o que venho aprendendo ao longo dos anos, e
o que ainda aprenderei, continua vigorando.

Sempre vi na docéncia uma das mais belas profissoes. Afinal,
em qual outra o profissional se doa tanto em prol do bem coletivo, da
equidade ¢ da construcao de um future digno para todos? Sim, sio pou-
cas... E ¢ essa doagao que tem me motivado ¢ inspirado a sempre buscar

uma educagio humana e libertadora,
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Dessa motivagao, do desejo de aprender mais ¢ melhorar mi-
nha pritica educativa, surgin o interesse em ir além da graduagao. Foi
com tal objetivo que ingressei em um programa de pés-graduagao em
Fducagao para Ciéncia, ¢ me vi diante da missao de construir um proje-
to de pesquisa que tronxesse contribuigdes significativas para a melhoria
da educagao. Foi nessa mesma ¢poca que tive meu primeiro contato
concreto com a obra de Paunlo Freire. Até entdo, meu conhecimento
sobre Freire resumia-se ao que tinha ‘ouvido falar’, ¢ as suas frases fa-
mosas que estampavam epilogos de artigos e livros.

Foi meu orientador, um freiriano de coracdo ¢ de prixis,
quem primeiro me apresentou a ‘filosofia’ freiriana, por meio do didlo-
go e do convite constante a reflexao. Aos poucos fui compreendendo a
complexidade da obra freiriana, € percebi que o que sabia sobre Paulo
Freire era muito pouco, € comecei a ler sobre ¢ele. Iniciei meus estudos
buscando conhecer sua historia de vida, por meio das indimeras biogra-
fias publicadas a seu respeito. Dessa busca, compreendi que sna obra ¢
sua pedagogia foram resultados de um constante movimento de refle-
xao ¢ de questionamentos sobre seu contexto social, que veio desde a
infincia; e que sua pratica refletiu seu desejo de mostrar as pessoas que
elas poderiam ser protagonistas de sua propria historia, que elas poderi-
am mudar a realidade, transformar o mundo.

Nesse momento en percebi que mens sonhos ¢ anseios no
campo da educagio, muito se assemelhavam ao que foi proposto por
Freire. E, apds conversar muito com men orientador me coloquei o
desafio de investigar as possiveis contribuigdes que a pedagogia freiriana
poderia trazer ao Ensino de Quimica.

Mesmo nao conhecendo a fundo a obra de Paulo Freire, bem

coma sua pedagogia, comecei a leitura de alguns de seus liveos. Dai me
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vi diante de um problema (ndo um problema enorme, mas algo que me
limitou na época}: como eu nao estava lecionando naquele periodo ¢
nao conhecia ninguém que conhecia a pedagogia freiriana en tinha mui-
ta dificuldade de dar significado ao que aprendia, durante essa leitura. E
dificil significar algo quando vocé nao vivenciou aquilo na pritica, ou
nao tem alguém que tenha vivenciado ¢ que possa compartilhar as refle-
xoes advindas de sna experiéncia contigo.

Eis que em meio a esse cendrio de dividas e inseguranqas,
uma amiga comenton sobre a [ Semana Paulo Freire que aconteceria em
agosto de 2(17. Confesso que nao estava segura em participar do even-
to, visto que boa parte dos eventos online sao deveras superficiais. Po-
rém foi o contrario. Apesar de ser um evento totalmente online, ¢ de
apenas 4 encontros, me senti acolhida e instigada a partucipar ativamen-
te de cada um deles. Os videos, e a condugao dos professores Ivanio ¢
Ivo foram esclarecedoras, pois algumas das minhas dividas ja foram
esclarecidas com a fala deles, ¢ ontras a partir da guia de comentérios
(que na minha opiniao foi fundamental, pois proporcionou acs partici-
pantes um ambiente dialégico e colaborativo).

A forma de abordagem utilizada, e os contendos trabalhados
também me chamaram muito a atencao. Desde o resgate da vida e obras
de Paulo Freire no primeiro encontro, que complementaram alguns
pontos que en havia lido, e trouxeram dados novos que foram impor-
tantes para minha compreensao de sua pedagogia; as falas sobre as cinco
fases do Método Paulo Freire, no segundo encontro, foram cruciais,
para minha compreensao sobre sna aplicagio pratica.

O terceiro encontro, para mim, foi o mais revelador pois foi
meu primeiro contato com aspectos freirianos que ainda ndo conhecia,

como os Trés Fundamentos Freivianos ¢ as 10 Pedagogias da Didatica
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Freiriana. Percebi nesse encontro que por mais que eu jd estivesse estu-
dando sobre Freire hi alguns meses, 0 que sabia sobre a pedagogia frei-
riana era ainda muito pouco, frente ao que poderia aprender.

Por isso, quando surgiram os convites para participar dos cur-
s0s Primeiras Palavras em Paulo Freire (PPPF} ¢ Didatica Freiriana eu
fiquei bastante interessada, pois era uma excelente oportunidade para
aprender mais sobre o assunto. Os videos sobre o que seria trabalhado
nos dois cursos, ¢ o envio dos e-book “Diddtica Freiriana™ ¢ as “52 ra-
70es para tazer o curso PPPF”, me deixaram ainda mais interessada em
participar. Porém, como naquele momento en nio dispunha de recur-
s0s para bancar a inscrigio nos dois cursos, fiz a op¢io por me inscrever
no curso Diddtica Freiriana. Este foi um curso que mudou muito minha
percepeao sobre a pedagogia freiriana, contribuindo significativamente
para minha formagao académica, profissional ¢ humana; e aumentando
ainda mais meu interesse pela educagao.

Assim, quando no més de novembro foi realizada a [T Semana
Paulo Freire, e surgin um novo convite para fazer o curso PPPF eu nao
hesitei em me inscrever. Desde o primeiro convite, trés meses antes, en
vinha pensando mnito na proposta desse curso € nos 52 Conceitos Frei-
rianos que o curso iria discutir, ¢ me vi curiosa em saber mais sobre eles.
Alguns deles eu conhecia, outra parte ja tinha ouvido falar (mas se me
perguntassem o que significava, talvez en nao soubesse explicar} e ou-
tros eu ainda nao tinha ciéncia sobre, como os conceitos “A¢io Antidia-
légica™, “Radicalizagao™ ¢ “Inédito Vidvel”. Nesse contexto, iniciei as
aulas do curso PPPF com muito entusiasmo.

Haviam muitas perguntas em minha mente sobre a pedagogia
de Freire. Perguntas advindas de minhas intimeras leituras da sua obra.

Além disso, & medida que ia definindo os encaminhamentos de minha
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pesquisa, e me aprofundando nos pressupostos freirianos sentia mais
fortemente a necessidade de experenciar a didatica freiriana na pritica.
E com o estudo no curso de cada um dos conceitos, essa sensagio so

anmentava.

PAUSA PEDAGOGICA
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Com o passar do tempo, eu fui compreendendo as relagdes
existentes entre os conceitos, € como eles se integram ¢ enriquecem a
pritica educativa, & medida que tomamos consciéngia, e refletimos so-
bre cada um deles. A partir desse momento, minha maior dificuldade,
que era planejar as agdes que norteariam a minha pratica dentro dos
pressupostos de Freire, foi sendo superada progressivamente conforme
me desafiei, enfrentei minha prépria inseguranca — advinda do fato
daquele estar sendo men primeiro contate com nma abordagem nova -
¢, realizei uma intervengio didatica, cujos resultados refletiam positi-
vamente na minha formacao como educadora.

Ja adianto que, dentre as inimeras reflexdes que pude experi-
enciar nesses meses de estndos freirianos, acredito que a maior aprendi-
zagem que tive durante o curso PPPF foi com relagdo a importincia que
o reconhecimento do contexto de vida dos educandos tem para a cons-
trugdo de um ambiente escolar que conscientize os sujeitos sobre sna
historia ¢ cultura, os empodere, liberte-os da opressao ¢ lhes garanta
condi¢oes de viver e participar plenamente das decisoes de suas comu-
nidades,

Além disso, os aprendizados construidos ac longo desses me-
ses foram de suma importincia para que eu compreendesse o papel que
a reflexao sobre a prixis tem para a construgdo de uma nova pritica
pedagdgica.

Com o amadurecimento proporcionado pelos intensos mo-
mentos de estudo, eu tive condigdes de reconhecer que em minha prati-
ca eu vinha utilizando muitos daqueles conceitos, sem ter consciéncia
disso. Algumas a¢des eram implicitas, ou ocorriam de maneira mais

timida dentre do todo da sala de aula.. Com o curso, esses conceitos

110



Cartas Pedagidgicas

emergiram, me possibilitando reavaliar a forma com que eram aplica-
dos.

FEm tal contexto, de todos os conceitos esindados, os conceitos
que fundamentaram a construgao da minha nova pritica foram Consci-
entizagao; Didlogo e Temas Geradores. Minha ideia micial era fazer
uma intervengdo no qual o didlogo fosse a base para a realizagio das
atividades que seriam propostas, tendo em vista que uma das caracteris-
ticas marcantes do Método Paulo Freire ¢ a dialogicidade.

Além disso, por se tratar de uma intervengao feita em nma au-
la de Quimica as estratégias de ensino foram pensadas de forma a possi-
bilitar aos educandos além de aprender os conceitos quimicos previstos
no curriculo escolar, desenvolver capacidades de pensamento critico
necessarios ao exercicio da adadania. Nesse contexto, a intervencio for
executada em trés momentos.

O primeiro momento se inicion com um periodo de acolhida
¢ observacio dos alunos, de modo a identificar os assuntos que mais
estavam presentes em suas ‘conversas de corredor’, bem como as pala-
vras geradoras que compunham suas falas. Para confirmar a minha
hipétese, de que aquelas palavras simbolizavam assuntos de interesse
para aquele grupo de alunos, iniciei com eles uma conversa sobre os
rumos de nossas préximas aulas.

Por meio do didlogo que foi estabelecido, pude fazer a identi-
ficacdo de Temas Geradores, ¢ a posterior sele¢ao de um deles para ser
trabalhado na aula, Como o tema estava muito presente nas midias,
jornais ¢ redes sociais, a contextualizagao do assunto com os estndantes
se deu de forma quase espontinea, & medida que eles demonstraram ter
muitas duvidas e curiosidades sobre o assunto. Para organizar as ideias e

as rumos de nossas discnssoes, os estudantes foram convidados a mani-
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festar por meio de perguntas o que eles tinham interesse em saber sobre
aquele Tema Gerador. Foi entregue a eles uma folha onde puderam
registrar snas perguntas de forma escrita e, aqueles que se sentiam a
vontade para fazé-lo, socializaram oralmente snas davidas com a turma.

Os alunos discutiram e avaliaram suas perguntas ¢ a de sens
colegas, identificando curiosidades que eram comuns entre eles, ¢ levan-
tando hipdteses sobre possiveis respostas as suas indagagoes. Assim, no
segundo momento da intervengio, deu-se inicio a um processo de in-
vestigagdo temdtica, no qual os alunos, organizados em grupos, realiza-
ram estudos sobre diferentes vertentes do Tema em estudo. Como atir-
mon Paulo Freire, na obra Virtudes del Fducador, os temas geradores
em “[...] qualquer que seja a natureza de sna compreensao comao a agdo
por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em
outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que de-
vem ser cumpridas” (FREIRE, 1989, p. 53).

Nesse sentido, cada um dos seis grupos estudou uma das seis
vertentes do tema, Ou seja, enquanto um grupo estudou as proprieda-
des quimicas relacionadas ao tema, outro estudou os impactos ambien-
tais associados a ele, um terceiro estudou aspectos culturais, sociais,
politicos € econdmicos, ¢ assim por diante. Ademais, para o estudo de
cada vertente do tema, foram usadas diferentes estratégias de ensino em
cada grupo, Assim, em alguns grupos foi feito o estudo de textos, maté-
rias de jornais e revistas, andlise de videos; noutros foram realizados
experimentos, foram feitas dindmicas, etc.

Pretendia-se com essas diferentes estratégias, que elas fossem
adequadas aos objetivos educacionais que se pretendia alcangar em cada
um dos grupos, de forma a possibilitar um aprendizado mais significati-

vo a esses alunos. Assim, eles poderiam levantar dados em diferentes
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fontes de informagao, e construir respostas as suas curiosidades ¢ divi-
das.

Desse modo, apos a realizagao dos estudos nos grupos, os alu-
nos retornaram ao coletivo da sala de aula para socializar o que apren-
deram. Posteriormente, os alunos reavaliaram coletivamente suas hipo-
teses iniciais, reformulando-as ou complementandoe-as com os conhe-
cimentos que adquiram nos estudos especificos, constituindo o terceiro
momento da intervengao.

A realizagao dessa atividade, além de promover o protago-
nismo dos educandos no processo de ensino e aprendizagem, contribu-
i para a melhoria das relagoes professor-alunos e alunos-alunos dentro
da sala de aula. O movimento de investigacao temdtica, iniciada a partir
das perguntas que os praprios alunos fizeram sobre o Tema Gerador
transformon a sala de anla, 3 medida que ¢les se sentiam a vontade para
dialogar, perguntar, argumentar ¢ refletir sobre o que aprenderam.

Nesse processo, a curiosidade dos educandos, que inicialmen-
te se mostrava ingénua e com pouco aprofundamento, foi se criticizan-
do por meio do didlogo, da investigacio ¢ das reflexoes, passando pouco
a pouco a curiosidade epistemoldgica. Segundo os alunos, 0 movimento
tematizacao-problematizacao-investigacao-reflexio contribuiu nio so
para que eles buscassem — ¢ encontrassem — respostas as suas indaga-
¢Oes iniciais, como também para que eles olhassem de forma mais criti-
ca para sua prépria realidade. Por meio dessas atividades, muitos deles
perceberam que, algnmas vezes, o processo de investigagao € mais im-
portante do que encontrar respostas, pois se aprende muito além do que
5€ espera,

O fato da maior parte das atividades terem sido realizadas em

grupos, ¢ os momentos de socializagao com a turma, contribniram para
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a construgao de um ambiente de cooperagio ¢ aprendizado coletivo,
que refletiu na melhoria da convivéncia dentro da sala de aula; na mu-
dan¢a de postura de alguns alunos tidos como problematicos pelo sis-
tema educacional; e no desabrochar de alunos que pouco participavam
das aulas antes da interven¢do, mas que apds ela se tornaram ativos e
sujeitos de sua propria histéria,

De modoe geral, a intervengao foi muito positiva, pois por
muito tempo eu pude perceber reflexos daquela atividade no compor-
tamento ¢ desenvolvimento académico dos alunos. Acredito que se eu
ndo tivesse aprofundado meus estudos na pedagogia freiriana, por meio
do curso Primeiras Palavras em Paulo Freire, talvez eu nao teria conse-
guido sustentar as discussdes que foram realizadas, ou promover um
ambiente agradivel de aprendizado para os alunos.

Os aprendizados constrnidos durante o curso somaram-se
aos que vinha realizando para a minha pesquisa na pds-graduagio, con-
tribuindo sobremaneira para minha formagao académica e profissional.
Hoje tenho me percebido mais atenta aos anseios dos alunos, buscando
realizar uma pritica que atenda a demanda curricular, ¢ a0 mesmo tem-
po fornega subsidios para que os alunos possam aplicar os conhecimen-
tos construidos em sala de aula, em sen dia-a-dia.

A participacdo no curso trouxe, € continua trazendo, reflexos
positivos & minha pritica educativa, transformando a minha vida e a de
meus educandos. Fu, que iniciei 0 curso ainda com certos receios e in-
segurangas sobre 0s possiveis resultados que a pedagogia freiriana pode-
ria trazer, hoje me sinto confiante para construir ¢ aplicar atividades
pautadas nesses pressupostos, pois sei que poderao trazer contribuigoes

impares para a formagao cidada dos alunos.
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Sabe caro amigo, sou muito grata ao [vo ¢ ao Ivanio por con-
tribuirem conosco os aprendizados ¢ reflexoes que eles tém construido
nos ultimos anos. Os videos da Semana Paulo Freire, as anlas dos cursos
que eles tém ministrado modificaram positivamente minha forma de
ver a educacao, ¢ me possibilitaram refletir criticamente sobre uma in-
tervengao educacional pantada em pressupostos freirianos, ¢ sobre mi-
nha pritica docente.

Talvez a minha fala, meu caro, nao tenha conseguido ilustrar
o quanto eu aprendi nos iltimos meses, e 0 quanto isso tem refletido na
minha pratica. Mas a mensagem que quero deixar a vocé, é que jamais
tenha medo de aprender algo novo. Aprender ¢ uma didiva didria, que
comega desde 0 nascimento ¢ continua pela eternidade. Afinal, nosso
corpo pode nio ser eterno, mas o conhecimento que adquirimos e
compartilhamos pode se propagar por muitas geragdes. Jamais pense
que vocé ja aprendeu tudo o que havia de aprender, Abra seu coragao

para 0 novo, ¢ vocé padera mudar o mundo.
Abracos

Thais Andressa Lopes de Oliveira
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SINTESE DA CARTA PEDAGOGICA

UMA PALAVRA

UMA FRASE

UM PARAGRAFQ
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com seus companheiros/as de caminhada,)
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AQS EDUCADORES E EDUCADORAS QUE SONHAM
POR EDUCACAO EMANCIPADORA

Ilhéus, 31 de maio de 2018

Compartilho com todos brasileiros(as) educadores e educado-
ras progressistas uma parcela de minha aprendizagem sobre meu estudo
do educador brasileiro Paulo Freire, que iniciou desde o periodo do
mestrado, ¢ como forma complementar esse estudo comecet a (re)
aprender Freire através do contato com o curso Primeiras Palavras em
Paulo Freire, em 2017, com Ivo e Ivanio como mediadores do curso.

Nesta Carta de inicio sando a todos{as) leitores{as). Sou Willi-
am Costa Monteiro, 34 anos, residente no Fstado da Bahia, cidade de
Ihéus, Licenciado em Matemitica, professor com experiéncia na educa-
¢30 bdsica ¢ no ensino superior. Possuo especializagao em Matematica,
especializagio em Ensino de Ciéncias e Matemitica ¢ Mestrado em
Fducagao em Ciéncias ¢ Matematica na Universidade Estadual do Su-
doeste da Bahia, na cidade de Jequié,

Enquanto docente, sonho por educagao em que todos tenham
oportunidades para desenvolvimento dos reais potenciais profissionais
¢ uma formagao mais humana,

Logo no inicio da minha caminhada enquanto docente, ensi-
nando matematica para a educagao basica, minhas anlas eram lineares e

com o minimo de didlogo. Eram aulas estritamente ligada ao campo
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interno da matemadtica, esquecendo até que o campo da matematica
envolve também aspectos socioculturais!

Antes de concluir meu curso de licenciatura em matemiitica no
ano de 2006, fui adquirindo experiéncia em sala de aula. Como forma
de buscar capacitagdo profissional para melhorar minha pritica fiz na
sequéncia dois cursos de especializagio: um no campo da Matematica ¢
outro no campo de Ensino de Ciéncias ¢ Matemdtica. Tudo isso foi em
busca de melhor qualificagio para ensinar, mas faltava “algo”,

Em 2012 iniciei uma nova etapa da minha formagao em nivel
de mestrado no campo de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica, na Univer-
sidade Estadual do Sudoeste da Bahia, cidade de Jequié. Foi no mestrado
que tive a oportunidade de conhecer as obras do grande educador ¢
professor Paulo Freire. Fiz leituras da sua principal obra Pedagogia do
oprimido, além de outras obras como Pedagogia da autonomia, Peda-
gogia da esperanca. Alguns de seus principais interlocutores como Mo-
acir Gadotti, organizador do livro referente a bibliografia de Paulo Frei-
re, incluindo também relatos de sua esposa Ana Maria Aratjo Freire.
Em sintese, durante o mestrado fiz um levantamento da produgao (dis-
sertacdes € teses) de pesquisadores no campo de Fducagao Matematica
que mantinham relagdo com a concepgao freiriana.

Esse contato inicial com as concepgoes educacionais de Freire
foi um divisor de dgua na minha vida profissional, pois alterou meu
modo de ver a educagio, a matematica e a educagdo matematica, A par-
tir do conhecimento de Freire minhas anlas comegaram a ter uma signi-
ficativa mudanga. Percebi uma maior interagio com os alunos; aunlas
condnzidas por uma via de méao dupla de tal forma que professor e alu-
no dialogam sobre o assunto em panta. No entanto, estudar Paulo Freire

nio s¢ esgota em dois anos em um curso de mestrado académico, mas
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para ir além, senti a necessidade estudar mais sobre o renomado educa-
dor brasileiro.

[Yante dessa necessidade, vi alguns compartilhamentos de ami-
gos em uma rede social referente ao curso Primeiras Palavras em Paulo
Freire (PPPF). Olhei o video postado pelos editores Ivo e Tvanio e na
sequéncia percebi a seriedade do curso proposto, bem como a organiza-
¢ao do curso em uma plataforma Fal). Confiei no trabalho proposto,
comprei 0 curso ¢ comecei a estudar ideias chaves do pensamento frei-
riang,

Com o estndo das concepgoes de Freire através do curso, passei
a repensar conceitos como, por exemplo, didlogo no contexto de sala de
aula e que tem inflnenciado minha pratica docente de forma positiva, Ja
no ensino superior lecionando disciplinas envolvendo a educagio ma-
temdtica e até mesmo com disciplinas especificas alterou meu modo de
ver educagao, educagio matematica ¢ a propria matemadtica.

Os referenciais tedricos do professor ¢ suas pressuposigoes,
crengas e valores a respeite da educagao tem reflexos em sua pritica
curriculare em sala de anla. Nao ¢ necessdrio o professor falar sobre seus
referencias que o orienta, mas ¢ na sua pritica que suas concepgdes
sobre 0 “Como ensinar”™, © O que ensinar” ¢ “ Por que ensinar”™ vai se
ampliando e em um processo dialético a prética e a teoria deixam de ser
dicotomizadas, passande assim, a nma unidade de tal forma que a teo-
ria orienta a prdtica, enquanto a prdtica indica quais pontos da teoria
funciona on precisa ser melhorada,

As concepgoes freirianas constituem ideias contririas a ideolo-
gia neoliberal vigente em nosso sistema educacional que mais estd preo-
cupado em classificar alunos e preparar para o trabalho, em vez de pos-

sibilitar uma formagao critica ¢ conscientizadora, Sendo assim, Freire

120



Cartas Pedagidgicas

representa uma voz dissonante e atnal contra esse sistema capitalista
cruel que nega a pratica educacional pautada no didlogo, na problemati-
ZAGA0 € Na conscientizacao,

No sistema educacional tradicional nio aceita a pratica de did-
logo. pois apenas existe uma via de ensino que corresponde do professor
a0 aluno, ou seja, a educagio ndo € construida com os alunos, mas para
os alunos, Portanto, quebrar esse tradicionalismo ainda presente na
educacio constitni um desafio para professores (as) ¢ educandos (as),
que ambos, em didlogo buscam superar a contradigio existentes e ca-
minhar para a transformagao educacional. Nesses termos que acredito
ser mais dificil trabalhar com as ideias de Freire em espagos que perdu-
ram ¢ resistem a transformagio.

Mesmao contra esse sistema tradicional, ousei (e onso) em traba-
Ihar em perspectiva freiriana em minhas anlas. Sempre um desafio, mas
busquei mobilizar a perspectiva freiriana nas minhas aulas no curso de
graduagae em Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado
da Bahia — Campus de Caetité,

Em todas as disciplinas pedagdgicas busquei trabalhar na pers-
pectiva dialdgica, pratica de autonomia, pratica de argumentagio. Foi
mais precisamente nas disciplinas chamada Tendéncias em Educacao
Matemdtica ¢ Andlise e reflexdo sobre processo de ensino e aprendiza-
gem matematica (ARPE} que mais ficou evidente essa pratica. Mais
especificamente na disciplina de Tendéncias que foi discutido um livro
com quatro capitulos constituiu nosso objeto de estudo ¢ a cada semana
um capitulo era lido e discutido com os alunos. Esse momento constitu-
ia um circulo de cultura. Também o chamei de prdtica de tertilia com
mspiragio na pratica de tertilia literaria. Enfim, ambos tém o mesmo

abjetivo de possibilitar que o aluno fique em constante atividade, evi-
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denciando suas ideias e discutindo-as com os demais ¢ com o préprio
professor,

Nesse instante elucido a categoria do pensamento de Freire que
influencia constante em meu trabalho: o “didlogo™ Fste tomado em
uma concep¢do antropoldgica constitui nma referéncia bdsica da teoria
freiriana. E por meio do didlogo que ocorre a relagio entre os seres hu-
manos, com a palavra pronunciada mediatizada pelo mundo. Mas res-
salto que neste momento nae constitn qualquer didloge, mas sim todo
ato comunicativo entre os individuos que busquem a transformacio de
suas contradigoes existenciais, assim que as percebem de forma critica.
Essas ideias possibilitam pensar em educagio para emancipar o indivi-
duo e despertar a consciéncia critica para combater a opressao.

F na pritica dialogica, em sentido pedagogico, que se busca a li-
berdade do ser humano por meio de um processo educative que o con-
duza a liberdade sempre tomando o didlogo com oprimidos e oprimidas
como processo para libertagio. No espago educativo composto por
educandos e educadores, ambos seres cognitivos ¢ comunicativos que
utilizam o didlogo no sentido de “conhecer” os problemas existentes ao
entorno de sua realidade, constituindo assim, um saber social. Nessa
pratica além do ato de pensar, envolve também a agao que refletida bus-
ca-se a transformagao da realidade, mas além disso, é necessario pensar
€ agir os quais constitui a natureza da praxis,

No ambiente que envolve a pratica de “didlogo” € propicio para
desenvolver nma educacio problematizadora ¢ libertadora, E na praxis
educativa que ¢ possivel trabalhar com a problematizacio que, educan-
dos e educadores em investigages criticas de suas realidades, identifi-
cam injusticas sociais que ¢ cercam que impedem a humamizagio. Per-

cebendo esse fato, lutam pela libertagao.
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PAUSA PEDAGOGICA

Comao podemos perceber a concepgao problematizadora vai
contra qualquer natureza antidialogica muito presente ainda no meio
educacional tradicional. Portanto, constitui um desafio ao educador e
educadora superar essa forma de pensar a educagao que apenas cansam
a manutengio do poder, firmando o poder do opressor sobre o oprimi-

do.
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Desta forma, outro caminho nao hd, a nao ser mesmo pela pra-
tica educativa dialdgica, problematizadora ¢ conscientizadora que liber-
tard educandos ¢ educadores/educadoras e estes buscando superar jun-
tos a contradigdo em snas relagdes e as injustigas sociais que os cercam,

Assim, diante dessas ideias que considero base em minha prati-
ca pedagdgica que descrevo o passo a passo de uma tentativa de traba-
Ihar na perspectiva dialégica. As anlas ocorreram na Universidade do
Estado da Bahia, cidade de Caetité, em uma turma do curso de Licencia-
tura em Matemdtica. Utilizei essa perspectiva dialdgica com diversas
tarmas ¢ disciplinas diferentes. Mas destaco aqui a forma como foi tra-
balhado com apenas duas disciplinas que acredito que ficon bem evi-
dente essa pratica: a Andlise ¢ reflexio do processo de ensino e aprendi-
zagem em matematica (ARPE) e Tendéncias em Fducagao Matemdtica.

Assinalo como exemplo a disciplina Tendéncias em Fducagao
Matemdtica, O inicio da disciplina ocorreu com apresentagao entre o
educador e os educandos. Na sequéncia ¢ apresentado a ementa da dis-
ciplina Tendéncias em Educagio Matematica. Entre algumas Tendén-
cias (Resolugao de problemas, Investigagao, Jogos, Ftnomatemiitica etc.)
que foram apresentadas comegamos pela Etnomatematica. Em didloge
com os educandos esclareci que era necessario saber que existe ontra
forma de pensar matemitica presentes em diversos grupos culturais,
Antes disso, perguntei a eles se queriam discutir algum artigo on um
livro com quatro capitulos do professor Ubiratan [’ Ambrdasio intitula-
do “Etnomatemadtica: elo entre as tradicoes € a modernidade. Este livro ¢
considerado uma referéncia obrigatdria para estndantes, professores ¢
pesquisadores da referida drea.

Os educandos escolheram ler e dialogar sobre os quatro capitn-

los. Nesse momento também me coloquei em sitnagao de aprendizagem
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e como leitor para desenvolver a pritica pedagdgica pantada na dialogi-
cidade. A essa prdtica também chamo de tertilia com inspiragao na
tertilia literdria, mas passo aqui a chamar pritica dialdgica.

Nesta pritica pedagogica consiste nos seguintes passos: incial-
mente foi distribuido o primeiro capitulo do livro para todos lerem,
fazerem anotagdes, perguntas, comentirios para discutir na aula seguin-
te. Em seguida no préximo encontro com a turma acontecia um circnlo
de cultura que consistia na seguinte dindmica: todos deviam ler o texto
na integra, mas em sala era dividido em pequenos grupos; e para cada
um era destacado nma parte do texto para que os membros do grupo
explanassem do que se tratava.

A ideia aqui nao era trabalhar cada parte separada do contexto
geral do texto, mas pelo contrario, cada membro do grupo em suas dis-
cussdes ao terem a visao do todo, buscariam relacionar com a parte ou
as partes que julgavam necessdrias para compor seu quadro de argu-
mentagdo. Nesse momento, apds o grupo explanar suas ideias era aberto
para os demais a discussao sobre o assunto em panta que ora o professor
era o0 mediador, ora um membro do grupo assumia esse papel, Somente
apds esgotar perguntas sobre ¢ assunto € que passava para outro tdpico.
Essa dinamica também fez parte no desenvolvimento da disciplina AR-
PE.

Nesse processo percebi que os educandos ficavam mais a von-
tade ¢ tinham atitnde para levantar questdes, argumentar, contra argu-
mentar, mas sempre com respeito ao outro. Era nesse ambiente de did-
logo que também se buscava respeitar a diversidade de opinides sempre
com o0 objetivo de melhor aprender o objeto em estudo.

O interessante foi no final de cada disciplina ouvir os relatos

dos educandos em relagao a forma como foi trabalhada a disciplina na
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qual era dada oportunidade dos educandos a terem “vozes”, os quais
expressavam suas ideias ¢ contextualizavam com realidade vivida em
outras disciplinas como o Estigio Supervisionado, isto €, na disciplina
era 0 momento de aparecer as contradigdes entre pratica ¢ teoria, mas
sempre era evidenciado a dialeticidade entre esses termos que, somente
na pratica dialogica, € possivel compreendé-las.

Muitos dos relatos dos alunos caminhavam no sentido de con-
siderarem a importancia da pratica do didlogo na disciplina, pois possi-
bilita um momento sauddvel de discussao e aprendizagem. Eles deixa-
ram claro nas suas colocagdes que essa torma de trabalhar quebra o
paradigma posto na relagdo professor-alune em um sentido vertical, do
contrario, nessa pratica dialdgica ficou constituido nma relagao de hori-
zontalidade, 1sto ¢, educadores e educandos aprendem juntos,

Assim, € com esse viés dialégico que um curse de formagao ini-
cial de professores precisa caminhar. Hoje hd necessidade de formar
futuros professores criticos ¢ conscientes do seu papel na sociedade ¢
para isso acredito na importincia do papel do didlogo na busca da cons-
trugdo conhecimento, na formagao de seres humanos que podem ser
mais humanos e reconhecer no outro, sua importincia na sociedade.

Trabalhar em uma perspectiva freiriana, como disse antes, nos
dias de hoje representa um desafio! Um desafio possivel no sentido de
romper com os paradigmas tradicionais atuais. Possivel reinventar Frei-
re ¢ serd nessa reinvencio a possibilidade de construir uma nova forma
de pensamento educacional, associando com uma nova pritica educati-
va,

Expressel um breve relato sobre a minha pritica em sala de au-
la, adotando como categoria do pensamento de Freire o “didlogo™. Além

de ter contato no mestrado com as obras de Freire, o curse Primeiras
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Palavras em Paulo Freire (PPPF)} contribuin para minha nova aprendi-
zagem, novos olhares ¢ novos pensamentos, uma vez que, certo de nos-
so inacabamento ¢ de nossa inconclusao, podemos sempre aprender e
(re}aprender ou construir ¢ {rejconstruir nossas ideias,

Foi a partir desta pritica que acredito que mudei minha forma
de perceber o que ¢ a educagio, a matemidtica ¢ a educagdo matemitica.
Quando falo que “mudei” também deixo clare que, para além da pratica
pedagégica, acredito que me transformei enguanto ser humano. Este
ponta nos taz pensar que podemos junto com o outro a “ser mais”, ou
melhor, buscar a constante emancipagio e reconhecer que somente na
praxis é possivel transformar a realidade educacional. E nessa luta edu-
cadores ¢ educadoras junto com os educandos, buscando superar a con-
tradigio existente entre eles que rdo na dire¢io de uma nova forma de
pensar a educagao.

Foi com a pritica pedagdgica pautada no didlogo, proprio de
uma educagao libertadora, que subsidiou nosso circulo de cultura ao
discutir temas relacionadas ao ensino de matemitica. Ressalta-se que
ndo foi um didlogo qualquer, mas um ato comunicativo ¢ com plurali-
dade de ideias, isto é, representa um discurso analitico em que ha apre-
sentagio de argumentos com a finalidade de obter conhecimento. E
trabalhar nessa perspectiva constitui um desafio, pois o conceito de
didlogo perpassa por toda teoria do conhecimento de Freire. Fngquanto
concepecao antropologica, somente ocorre na relagao entre seres huma-
nos e estes conscientes que sdo inacabados ¢ inconclusos caracteriza seu
cardter existencial,

A pratica do didlogo inclui outros pressupostos como proble-
matizacdo ¢ a conscientizagdo. Uma educagio dialdgica necessariamen-

te estabelece uma comunicagio entre dois on mais seres que busca co-
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nhecer mais e, portanto, buscam problematizar as contradigoes existem
da realidade fruto de investigacao dos educandos ¢ educadores, Este fato
leva cada vez mais na conscientizagio critica da realidade que os cercam
¢ desta forma buscam a superagio destas contradi¢oes que, em luta
constante, buscam pela liberdade!

Assim, trabalhar nessa perspectiva representa num desafio para
todos educadores ¢ educadoras que desejam uma educagao libertadora e
democritical Agora estamos a caminho de concluir, ainda que proviso-
riamente, esta cartal Pois somos inconclusos!

Entio a gnisa de algumas palavras finais...

Esta carta pedagdgica representa um espaco democritico para
que nds educadores e educadoras brasileiros (as), engajados por uma
educagdo emancipadora, possamos compartilhar um passo de nossa
aprendizagem com base nos pressupostos do pensamento critico- edu-
cacional de Paulo Freire. Também um espago para possamos pronunci-
ar nossa palavra com o ontro, representando uma parcela de nossa pri-
xis pedagoégica, isto é, somente por meio da reflexdo e agio que uma
educagio dialdgica se concretizara,

Nossa educagao também é politica e diante da atual conjuntura
¢ necessario cada vez mais que acontegam lutas por wma educagio para
todos, por mais oportunidade, por mais investimento, popularizagio de
acesso a0 nivel superior, enfim, uma educacio de qualidade para o po-
vo. E diante de um governo golpista atual que sucumbe esse direito

pronuncio para o Brasil ¢ para 0 mundo: FORA TEMER!
Abracos a todos educadores ¢ educadoras!

William Costa Monteiro

128



Cartas Pedagidgicas

SINTESE DA CARTA PEDAGOGICA

UMA PALAVRA

UMA FRASE

UM PARAGRAFQ
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IMAGEM PEDAGOGICA
{Desenhe uma imagem que simbolize o tema central da Carta Pedagdégi-

ca para vocé dialogar com seus companheiros/as de caminhada,)
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0 conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa
do sujeito face ao mundo. Requer sua acao transformadora
sobre arealidade. Demanda uma busca constante. Implicaem
invencao e emreinvencado. Reclama a reflexao critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer. pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o'como'de
seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido
o seu ato. Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos.

PAULO FREIRE




